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Sprog 1 dansk 1 gymnasiet

af Ole Togeby.

1. Det mangesidige sprog

T

1 bekendtaurelsen for faget dansk 1 gymnasiet stldr der 19 linier
om spriog. De er imidlertid, som sproget i bekendtgerelser skal
vaere, meget t@tte, og der abnes her op for en meget lang r@kke
2f mulige emner fcr undervisningen, bade integreret i tekstlas-
ningen, og i det eller de studiefcrleb der skal vare om sprog.
Der skal saledes vare bdde teori (sproglig bevidsthed}, og prak-

sis {sproglige erfaringer og muligheder for at udtrykke sia);

bade analytisk arbejde og produktivt arbejde, badde talt og skre-
vet sprog, bide noget om sprogets opbygning, brug og funkticn.

Med sprogets opbyaning t®nkes der antageligt pd at sproget
bestdr af regler bide for lyd (fonologi), orddanneslse (morfo-
logi}, crdfejning (syntaks) og sxtningsfgjning {periodelsre),
bade for udtrykssiden (fonetik og grammatik) og indholdssiden
{semantik og pragmatik); det er i hvert fald de emneomrider
sprogvidenskab traditicnelt inddeles i. Med sprogets brug menes
antageligt 'sprogets variation historisk, regionalt, socialt og
individuelt'; disse variationer er i hvert fald udtrykkeligt om-
talt 1 teksten.

Sprogets funktion er mere vagt. V=i det betyder nok at man

=kal se en sprioglig tekst bade som ®rligt udtryk for sprogbru-
gernes g@nsker, holdninger og forestillinger, som et sandt udsagn
om sagforhold i virkeligheden, en relevant meddelelse til andre
mennesker, en rigtig sccial kontakt gennem samfundsm&ssigt forme-
de institutioner og en forstaclig brug af sproget.

Det er sdledes umuligt at nd hele vejen rundt om sproget, men
det er nok vigtigt at have alle de beskrevne dimensloner repre-
senteret mindst &n gang 1 undervisningsforlebet.

1 denne artikel skal jeg skitsere fire mulige emner som kom-
mer godt omkring i det store omrade som sprog defineres til at
vare: kenssprog, om at l®se mellem linjerne, arbejdsfaser ved

produktion af l@zngere tekster og tekstens funktioner.
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2. Keonssprog

Et undervisningsforleb om kenssprog kan forme sig som en regqulsr
men lille, sociolingvistisk undersggelse over forskelle pd hvor-
dan drengene og pigerne 1 klassen kommunikerer. Undersegelsen kan
besta af felgende faser: bandoptagelse af interaktionen i klasse- .
verelset, evt. i mindre grupper, udskrift af bandet med overvejel-

-

ser over forskellen p& talt og skrevet sprog, underseégelse af om
der forekommer forskelle mellem drengenes o9 pigernes sprogbrug,
og pid hvilke sproglige variable, og diskussion af Arsager og virk-
ninger i forbindelse med de resultater klassen midtte have fundet
og de resultater som er fremkommet ved st@rre undersggelser i Dan-
mark og udlandet.

Man gor klogt i ikke at g& 1 gang med badndoptagelse af tale fer
nogen, maske kun lareren, maske en mindre gruppe, har overvejet
hvad man gerne vil have med hjem i kassen. Man md altsd overveje
hvilken wewm interaktion man vil optage: skal det vare en mwiusmmt
lig overheringstime, hvor nok s& meget af det der siges, siges af {
l®zreren (normalt 2/3), eller skal det vere en time hvor eleverne "
diskuterer, sidledes at det er deres tale man fdr ind pd bandet? .
Skal det vere en time med formel tale, eventuelt forberedte oplay
fra forskellige elever i klassens plenum, eller skal det netop va-
re uformel snak, diskussion i mindre grupper, hvor bandoptageren
ogsa korer 1 pausen, eller miske begge dele 53 man kan se forskel-
len? Skal det vere diskussion med et bestemt formil, som vil udkry-
stallisere forskellige talerrcller: ordstyreren, produktmagerne og
procespasserne; eller skal det vare en diskussion for diskussio-
nens skyld, hvor rocllerne er mindre forudsigelige?

Nir sproget er kommet ind pd bindet skal det skrives ud. Det
kan ske ved arbejdsdeling: hver elev udskriver nogle minutter.

Man kan s& komme ind pd hvorledes man noterer talt sprog. Man kan
bruge normal retskrivning og pausekommatering, notere lzngere

pauser ved langere afstand mellem ordene, og man m& endelig hu- ]

ske alle de smiord, selvrettelser, gentagelser og falske opstar-
ter, som talesproget er fuldt af.
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1 forbindelse med dette arbejde kan man diskutere de formelle
forskelle pd talt og skrevet sprog, forskellen pd kommunikations-
situationen ved tale og skrivning, og den traditiocnelle gramma-
tiks skriftsprogsfiksering.

Lav s& opt®llinger over sproglige trek som det kan wvere inter-
essant at undersg¢ge. Her kan man igen med fordel lave arbejdsde-
ling s& alle prgver at talle noget op.

Jeg kan her foresld folgende trek til opt®lling: hvem taler
mest og mindst? Det kan t®lles ved antallet af ord pr. taler, an-
tallet af ytringer pr. taler, antallet af s®tninger pr. ytring
pr. taler. Man kan preove at f& hold pd talens kompleksitet ved at
t®elle antal ord pr. sztning, antal bis®ztnanger pr. hoveds®tning,
antal ord i s=tningens fundament, antal skriftgrammatisk ukorrek-
te og ufuldfgrte s®tninger pr. det totale antal s®tninger, antal-
let af gentagelser og ekstra opstarter pr. det totale antal s=t-
ninger. Endelig kan man prove at undersege talernes forskellige
kommunikationsstrategier ved at unders¢ge: hvor mange gange tale-
re afbryder pr. gange de fir ordet, hvor mange gange de bliver
afbrudt pr. gange de mister ordet. Man kan underse¢ge hvor mange
af en talers ytringer der er vurderinger, hvor mange pastande,
hvor mange spgrgsmal og hvor mange gange de bruger s@tningsadver-
bier, eller deiktiske sterrelser som mig og dig.

Det gzlder for alle de 'variable' jeg her har foresléet, at de
selvfelgelig skal defineres pa forhand sd pracist sd alle optal-
lere nar det samme tal ved t®lling af den samme tekst. Dg speci-
elt ved de sidst omtalte variable kan det vare meget svart at
lave pélidelige definitioner. P3 den anden side er det de sidste
kategorier der er de mest interessante.

Nar alt er registreret bgr man nok lave noget statistik; man
kan i alle tilf®lde lave gennemsnitsberegninger, fx over gennem-
snitlig antal ord pr. s@tning pr. taler, men ogsd gennemsnitlig
antal ord pr. sztning pr. gruppe, fx blandt alle drengene og
blandt alle pigerne og blandt alle l®rerne. En matematikerklas-
se der har l#rt statistik, kan sd ogsa lave variansheregninger
og finde forskelle der er signifikante pd 0,05 og 0,01 niveau.
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I danske og internationale undersegelser *1) viser der sig det
samme billede af sproglige forskelle pd meEnds og kvinders sprog. I
min egen undersggelse provede middelklasse-m@nd mere end andre at
prastere noget, og deminere 1 samtaler ved at afbryde mere, tale
mere, i lazngere replikker cog s=tninger, og lzngere fundamenter og
ved at skjule deres folelser. Middelklasse-kvinder var panere og
mere korrekte end andre, de afbred ikke, de undgik deiktiske stgr-
relser, sxtningsadverbier, regulativer og grammatiske fejl. Arbej-
derm®ndene var mere uformelle og trodsige ved at bruge flere nzg-
telser, flere reguleringer, satningsadverbier, ukorrekte satninger,
pah®ngs-~ikke og vurderinger. Endelig var arbejderkvinderne sprog-

ligt usynlige ved at vare gennemsnitlige pd de fleste variable.
Dette menster kan h@nge sammen med hvilke samfundsmzssige om-
rédder: hhv. ocffentligheden, familien, og arbejdsgladsen grupperne
h¢rer til i, det kan - som Nielsen og Larsen har vist - hange sam-
men med den mdde lzrerne i skolen udnytter og former de forskelle
der allerede findes blandt bprnene i skolen. Og hvad er effekten
af disse forhold? Der skulle vare lagt op til en god diskussion.

3. Om at lese mellem linjerne

Semantikken har som del af sprogvidenskaben udviklet sig voldsomt
i de sidste 20 &r. Det betyder at man nu med fordel bdde teoretisk
og praktisk kan undervise 1 hvorledes man ndr til en mere pracis
forstaelse af hvad der er meningen med en tekst. Man kan undervise
i at '"l®se mellem linjerne' og 1 hvordan talere og forfattere kan
'underforstd’ meget som ikke siges eller skrives udtrykkeligt.
Dette emne egner sig saledes bedst til integrering 1 den alminde-
lige tekstl#®sning; her skal der gives en skitse af den teocri som

det drejer sig om.

1} Eakins/Eakins, 197B: Sex differences in human communication,
Houghton Mifflin Company, Boston.

Nielsen, Harriet Bjerrum og Kirsten Larsen, 1985: Piger og
drenge i klasse cffentligheden, Pedago-
gisk forskningsinstitutt, Universitetet
i Oslo.

Togeby, Ole, 1985: Kvinder siger selviplgelig mest, sagde manden,
C.A. Reitzel, Kobenhavn.

Det er almindeliqg kendt at de fleste ord er FLERTYDIGE. Der er
det tilfxldige sammenfald af udtrykssiden af to crd som ellers 1ikke
har noget med hinanden at ggre, HOMONYMIEN, fx bakke ('barered-
skak') og bakke ('forhojning'), og der er den cpsplitning af betyd-

ningen af det samme ord i forskellige omgivelser, POLYSEMIEN, fx

varierer betydningen af ordet hg¢j i et hegijt tadrn, en hoj tone, et
hgit tordenskrald, hgje idealer, et hejt tal. NAr man normalt ikke
t@nker pa den rumlige betydning af hej i et hpit tordenskrald, og

ikke pAd decibel-betydningen i et hejt tdrn, skyldes det sprogbruge-
rens ENTYDIGGORELSE pa grundlag af ISOTOPI.

Mening eller betydning er jo nemlig ikke noget der eksisterer i
det sproglige udtryk, men kun noget der ocpfattes i den menneskelige
bevidsthed. Forstdelsesprocessen kan beskrives saledes: Mennesker
tilleygger ord betydning afhzngigt af hvilke omgivelser de optrader
i, mennesker valger altsd fx betydningen 'rumlig’ nar de ser ud-

trykket hej i omgivelserne et tdrn, mens de valger betydningen

‘decibel’ i omgivelserne et tordenskrald. Denne entydiggerelse

af de flertydige ord sker pa grundlag af at den valgte betydning
af det flertydige ord., fx rumbetydningen af h¢j, heérer hjemme pa
det samme semantiske 'sted', som de omgivende ord, saledes som
tdrn ogsd horer til i betydningsomrddet ‘rumlig'. Dette 'falles

semantiske sted' kaldes isotopi. Denne entydigggrelse pd grundlag

af isotopi sker ikke bevidst, den er allerede sket inden ordets
betydning nar til modtagerens bevidsthed. Det illustreres tydeligt
af at det kommer bag pd os hver gang en vittighed spiller p& to
betydninger af det samme ord: Hvad er he¢ijest, Rundetdrn eller et
tordenskrald?.

Fgr meningen med en s®tning bliver bevidst for modtageren, sker

der nogle lignende ubevidste valg som der gor ved tolkningen af
crdet. Det er nemlig ikke alle de informationer som viderebringes
af en satnings ord, som er nye og relevante for modtageren. Nogle
er FORUDSAT bekendte, og tjener kun som baggrund for det ubevidste
r@sonnement som modtageren i tolkningen foretager. Det ses let ved
et eksempel som: Hun var ikke 1 skole fordl hun var syg. Den er

som s@tning flertydig; enten betyder den: 'hun var syg og derfor
var hun ikke i skole'; eller ogsd betyder den: 'grunden til at
hun var i skole, wvar ikke at hun var syg'. Og der er flere tolk-

ninger.
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Det er de fxrreste mennesker der bliver opma@rksomme pd s@tnin-
gers flertydigheder ndr de mgder dem. I den feérste tolkning er ‘'hun
var rkke 1 skole' fremsat information, mens ‘fordir hun var syg' er
forudsat; 1 den anden er 'hun var 1 skole' forudsat, =29 'ikke fordi
hun var syg' er fremsat. Dette valg af hvor grensen gar mellem hvad
der er fremsat og hvad forudsat, er ikke sat med ordenes udtrykssi-
de, den s®ttes af laserne p& grundlag af en forestilling om hvad
der vil vare relevant. Hvis man som modtager ved at 'hun 1kke var
i skole', s& regner man ikke med at der nogen der ville fertzlle
hvad grunden er til at hun var i skole, og vice versa.

Afsendere af meddelelser kalkulerer ubevidst med at modtagerne
gir ud fra at afsenderen kun fortzller det som det er relevant at
fortzlle., Det viser sig ved at afsenderne normalt kun forudsatter
det som de ved at modtagerne kender. Men afsendere kan ogsd be-
videt forspge at manipulere med modtagerne ved at forudsatte det
som de skulle meddele. Det mest berpmte eksempel er nok det med:
Hvorndr er De holdt op med at Wmﬁm Deres kone. Heri er det forud-

sat at den tiltalte er en mand som har en kone, som har t®vet sin
kone, og som er holdt op med det. Antag nu at den tiltalte faktisk
ikke er heldt op med at tzve sin kone, hvad skal han s svare? Og
endnu vanskeligere: antag at han aldrig har tavet sin kone, hvad
skal han s& svare? Og mdske har han slet ikke nogen kone. Det er
blevet almindeligt at betegne dette faznomen PRESUPPOSITION:
Foruds®tninger kan afsenderen ikke lgbe fra. ben der siger s:t-
ningen med manden der er holdt op med at t®ve sin kone, kan ikke
igbe fra at have forudsat alle disse ting. Det ville vere en selv-

modsigelse at sige: Hvorndr er De holdt op at t@ve Deres kone,

som De aldrig har tavet.

Men der findes en endnu mere subtil form for foruds®ztning, nem-
lig URDERFORSTAELSER. Der er eksempler som: Peter har to arme i

dag. Her kan modtageren ikke undgid at opfatte at 'Peter havde ikke
to arme i gir' eller maske: 'Peter vil ikke have to arme i morgen'.
Det hznger sammen med at modtageren gir ud fra at afsendere altid
kun fremsatter information som er relevant, og altid pd den kor~
test mulige m&de. Det ville jo vere overfledigt at sige 'i dag',
hvis det ikke var sAdan at det var anderledes andre dage. Ge®lder

det alle dage, burde afsenderen have sagt: Peter har to acme.

Afsenderen mi have grunde til ikke at fremsaztte mere dekkende op-
lysninger inden for den samme isotopl pd kortere plads. De er un-
derforstiede.

Underforstdelser kan afsendere godt lebe fra. Det er ikke nogen
selvmodsigelse at sige: Peter har to arme i1 dag - lige som han hav-

de 1 gdr, og som han vil have 1 morgen.

P4 den midde underforstdr afsendere altid et eller andet. Den der
siger: Hun har tre bgrn, har underforstdet: 'hun har ikke fire

bern'. Den der siger: Far var ®dru i daqg, underforstdr: 'far er

normalt ikke adru'. Det er en smart eksaminand der kommer ind til
det grenne bord, trakker sporgsmdlet, og henvendt til eksaminator,
mens censer horer pd det, siger: Det spergsmdl har vi i1kke aftalt

at jeg skulle have. Hun underforstar: 'det var et andet spgrgsmal
vl havde aftalt at jeg skulle have'.

Med l@sning af teori *2} om semantik kan eleverne lare at ggre
sig klart hvilke betydninger af ordene de har valgt fra, hvilke
oplysninger afsenderen forudsatter kendt og accepteret, og hvilke

der er underforstdet. Kunstnerisk sprog udnytter i hej grad disse
virkemidler.

2) Elbro, Carsten og Christian Kock, 1984: Litteraturlasning,
Munksgaard, Kbh.

Harder, Peter & Christian Kock, 1976: The Theory of Presupposition
Failure, Akad. Forlag, Kbh.

Harder, Peter og Arne Poulsen, 19%B80: Hvad gdr vi ud fra? Gyldendal,
Kbh.

Sperber, Dan and Deirdre Wilson, 19B6: Relevance, Blackwell, Oxford.
Togeby, Ole, 1987: Heller og ogsa, i MAl & M=le 11.4.
Togeby, Ole, 198B: Underforstaelser, i M3l & M=le 12.2.,




4. Arbejdsfaser

Det mest oplagte sproglige emne i dansk er nok indferelse af teori
1 undervisningen 1 skriftlig og mundtlig udtryksfardighed. Dette
emne kan udg¢re et selvst®ndigt undervisningsforieb. Et vigtigt em-
ne for den teoretiske undervisning er arbejdsfaser ved produktionen
af l=ngere tekster. Det skal kort omtales her; ellers henvises der
til de forskellige lazrerboger som er udkommet *3).

I den klassiske retorik regnede man med 5 arbejdsfaser for det
at producere en l=zngere {(mundtlig) tekst: inventio, det at finde
stof til at belyse den aktuelle sag, compositio, det at ordne det
fundne stof relevant i forhold til modtagerens foruds=tninger og
interesser, elocutic, det at forme meddelelsen sprogligt sa det
passer til formélet, memoria, det at huske det hele, indtil actio,
det at holde talen og udfere handlinger med sproget. Alle disse fa-
ser kan man stadig arbejde med 1 undervisningen i skriftlig og
mundtlig udtryksfardighed.

Man kan udmerket arbejde med hvordan man finder stof til at be-
lyse en sag. Man kan dels arbejde med hvorledes man finder kilder,
og hvordan man forhoider sig til kilder; men man kan ogsd arbejde
med den topiske metode, som beskriver pd hvilke steder, topoi, i
bevidsthedens landskab man skal lede efter stof til at belyse en
sag. Det er fx velkendt at en journalist altid skal lede efter
stof under spergeordene: hvem, hvad, hveor, hverndr, hverdan og

hverfor. Man kan altid spe¢rge om de umiddelbare irsager, de lang-
sigtede Arsager og de evige arsager til et fznomen, og det giver i
mange tekster et meget vaesentligt bidrag til diskussionen.

Lzren om hvordan man komponerer en tekst er ngje forbundet med
lzren om relevans. Lazngere tekster skal altid komponeres sdledes
at laseren fores fra det kendte til det ukendte, s& l®ren cm kom-
position er lzren om hvad l=sere kan bruge tekster til, og hvor-

3} Her nmvner jeg mine egne: Jensen, Henning Vagn og Ole Togeby,
1981: Brug sproget! Om skriftlig fremstilling.
Teori, analvse, praksis., Hans Reitzel, Kbh.

Togeby, Ole, 1977: Om sprog, en introduktionsboag, Hans Reitzel, Kbh.

Togeby, Ole, 19B6: "Steder” i bevidsthedens landskab - grene pa
ideernes tr®, Gyldendal, Kbh.

Togeby, Ole, 1986: Sprogbog. Grundbog i sprogundervisning. Dansk-
lzrerforeningen, Kbh.
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ledes de indrettes til forskellig brug. Principperne er forskel-
lige 1 argumenterende tekster, 1 fiktive beretninger, og 1 brede
beskrivelser.

Stil, og stilfigurer har i dansk skoletradition ikke veret hpijt
vurderet. Det er dog vigtigt, fx i en argumentation at valge sig
den rigtige metafor, og den der satter sig pa metaforerne har som
regel ogsd sat sig pd diskussionen. Derfor ville det vere en meg-
tig god ide at undervise eleverne i gymnasiet i hvorledes de laver
gode metaforer. Som det er nu er elevstile kemisk renset for meta-
forer; de har &benbart fdet det indtryk at det ikke er tilladt.

Memoria, det at l=zre at huske en l@ngere tekst, kan forekomme
umoderne; men det vil faktisk give eleverne betydeligt sterre fer-
dighed 1 komposition og gode formuleringer hvis de larer at huske
bdde komposition og formuleringer til de skal aflevere det ved en
mundtlig freml®ggelse. Man kan jo nemlig kun huske den inddeling
som er velmotiveret, og det sprog som er anskueligt. Og de tips
der gives i varkerne fra den klassiske retorik om hvoardan man hu-
sker, er ikke overgiet af de moderne managementbpger i dag.

Endelig er handlingen vigtig, men det er i denne sammenhzng
nok vigtigt at undervisningen sker ved kommunikation 1 autentiske
situationer, dvs. hvor elevernes vilkar afh@nger af deres succes-
fulde kommunikation med omverdenen. Ellers opdager de ikke for-
skellen pa godt og darligt.

5. Tekstens funktioner

Trening i virkelige autentiske kommunikationssituationer er for-
udsztningen for undervisning i tekstfunktionerne, som altsd med
fordel integreres i den lgbende undervisming i udtryksfardighed.
Det er kun hvis afsendere virkelig vover ®rligt at give ud-
tryk for deres folelser, at skrivningen kan fungere som selver-
kendelse og selvoplevelse; 1 denne forbindelse vil fiktionsskriv-
ning vere en velegnet form, og s& er det ogsd i skolen autentisk.
Det er kun hvis skribenten virkelig pre¢ver at opklare et my-
sterium, eller at argumentere for et standpunkt, imod et andet

standpunkt, at tekster far den funktion at give l@&serne en ny



ng sandere opfattelse af virkeligheden. I denne forbindelse er

timereferater en velegnet genre. Her har alle deltagere i timen,
inklusive la@reren, jo veret vidner til det referenten beskriver,
og de kan kontrollere om det er rigtigt. Eleverne ber dog ogsa
lzre at producere tekster hvor det vigtigste er, om de har fun-
det det stof frem som er vmsentligt til belysning af en sag.
Overbevisningskraften i en argumenterende tekst ligger i hpjere
grad i argumenternes vasentlighed end i deres logiske konsistens.
Eleverne skal ganske simpelt l@re at argumentere. Og det ger de
kun hvis de mgder modstand.

Timereferatet kan ogsd anvendes til at undervise i hvordan
man laver relevante tekster. For i virkelige situationer holder

l®serne op med at l®se hvis indholdet ikke er relevant. Det gel-
der ogsd for det timereferat der kun beskriver processen, men
ikke det faglige udbytte af en time, eller som bruger for meget
plads pi uvasentlige ting.

Med hensyn til relevans er mundtlige freml®ggelser meget bed-
re end skriftlige. Enhver taler kan nemlig me#rke hvis tilhererne
ikke fplger med - fordi de ikke forstar eller fordi de keder sig.
Og den der taler - uden at l=se op af et manuskript - er ogsé
tvunget til at planlagge sin komposition pd modtagernes pramis=-
ser 1 meget hpjere grad end den der skriver.

Genreteori er l®zren om samfundets tekstinstitutioner, om hvor-
ledes kultur- og teksthistorien har opstillet forskellige rammer
for vores forstaelse af indholdet i tekster. Genrelazre vil séle-
des med fordel kunne forbindes med en historisk gennemgang. Men
eleverne vil fe@rst l=re at velge den rigtige genre, hvis deres
valg ogsad far konsekvenser for dem selv.

Det er sdledes for den praktiske undervisning i kommunikation

vigtigt at undervisningen i udtryksfardighed sker i forbindelse

med autentiske tekster, at eleverne go#r sig erfaringer, i stedet
for at de le®rer at fplge regler.
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Den kolde forstand

Overveijelser over selvvalgt studiempnster med sproglig synsvinkel,

af Bent Pedersbak Hansen.

Det ngdvendige syndefald

Fra beromte dyreforsgyg angdende indlzring ved vi, hvordan aber kan
lzre at stable kasser oven pi& hinanden og benytte visce andre red-
skaber for at f4 fat pd ellers utilgengelige bananer. Vi kan fore-
stille os Adam og Eva i Paradisets Have som sadan et par menneske-
aber, der finder ud af, hvordan de bevidst kan udnytte naturen:
hvis vi s@tter kasse A oven pa kasse B, 54 kan vi med en kroget
gren n& kundskabens ®=ble (p4 godt og ondt). A+B medferer €. Hermed
har vi den bevidste formdlstankning etableret, og myten siger, at
den er et brud med naturen. Gud vil ikke tdle et siddant oprer, for
det er ikke meningen, at de yderste abler skal spises af formaste-
lige aber, der planlagger ved hj®lp af logisk te®nkning. Straffen
er forvisningen fra umiddelbarhedens lykkelige have til smertens
ng arbejdets verden, hvori vi efterkommere stadig befinder os.

I dag er konsekvenserne af at ville have fat pd det yderste ®ble i
naturen begyndt at melde sig pa en meget alvorlig made, nemlig i
form af undergravelse af menneskehedens livsgrundlag - gkologisk
katastrofe. Derfor er vi efterkommere ogsi s& smit ved at begynde
pa at se sagen fra Vorherres synsvinkel, og den planlazggende for-
nuft, der arbejder ved hjzlp af kategoriserende, linesr, hierar-
kisk t@®nkning, er kommet i et kritisk s¢gelys. (Forglemmende Evas
rolle 1 sagen har kvindeforskere oven 1 kebet fordemt den som spe-
ciel maskulin). Den negative holdning til den logiske fornuft kan
findes i1 80'ernes digtning, 1 nyreligigse tendenser og maske end-
og i den nye bekendtgorelse for dansk, hvor der 1 modsatning til
tidligere legges storre vagt pd oplevelse og kreativitet.

Skismaet 1 danskfaget mellem den opsplittende analyse og den mere
spontane oplevelse er dog ingenlunde ny, hvilket er let forklarligt
ud fra det faktum, at det er 16-18 arige mennesker, der er vores
elever; netop den alder, hvor hvert enkelt individ md gennemleve
syndefaldet fra (mere) umiddelbar oplevelse af tilvarelsen til en
kritisk, analytisk holdning til samme. Dansklzrerens rolle er ind-



