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XII TEKSTPRODUKTTION

Ole Togeby

Teksters kvalitet

En vasentlig opgave i modermilsundervisningen md vere at lzre e
leverne at skrive gode tekster, Den enhed som akriftlig fremst
ling er bundet til er tekster; sikkerhed og variation i det
skriftlige arbejde er fx meningslese sterrelser hvis de ikke se
som bundet til tekstproduktioner af forskellig art.

Normalt kan kvaliteten af en tekst variere - og derfor bedemmes
pd 3 forskellige plaper uafhangigt af hinanden. Enheder pad szt
ningsniveau eller lavere, bedommes som regel efter deres kor-
rekthed. Her er tale om alle de fejl der som regel rettes i da
ske stile, stavefejl, kommafejl, fraseclogiske fejl. Enheder pi
afsnitniveau bedemmes oftest efter deres hensigtsma@ssighed. De
drejer sig her om hvorvidt s®tnings - og periodebygningen er hes
sigtsmessige udtryk for det indhold som is®r bares af de seman-
tiske morfemer og deres relationer. Forskellige syntaktiske
struktureringer kan altsi vare mere eller mindre hensigtsmessig:
udtryk for en bestemt tilsigtet organisering af indholdet. Den-
ne opfattelse er i modstrid med et ellers alment anerkendt dogme
om at man ikke kan adskille udtryk og indhold. P& aflsnitniveau
er det dog helt uomgangeligt at lave denne sondring, hvis man o
verhovedet vil kvalitetsbedemme tekster. Et eksempel kan ansku
liggore det:

Jeg vil i denne stil forsege at redegere for nogle ten-

denser i danskernes forbrug og levestandard i dette Ar-

hundrede med udganspunkt i de tre tekster, Forst vil Jjeg
se pd, hvad de enkelte tekster “"siger" mig om forbrug og
levestandard pad de tidspunkt de omhandler, hvorefter Jeg
vil sammenfatte disse til en redegerelse for ovenstiende.
Citeret efter Mette Kunge m. fl.: Skriftlig fremstilling
1980, Arhus Universitet.

Séledes indleder en elev en dansk stil., Det uhensigtsmessige ke
ses i det sidste punktum. Syntaktisk bestir punktummet af en he
setningsstamme og to underordnede leds®ztninger, &n der indledes
med hvad og en der indledes med hvorefter, Dette afspejler ikke
pd nogen god made den meningsmessige struktur hvor ferst og
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derefter pd ¢verste niveau modstilles (og derfor er sideor:
Syntaksen er uhensigtsm@ssipg. Dette eksempel er ret enkelt
problemer med periodebygningen {(hvor ber der sattes punktur
et af de storste for stilskrivere. Afsnits hensipgtsmessigl
beskrives og bedpmmes ud fra tekstlingvistiske kriterier (¢
regler fra den klassiske retorik}. De er fx. beskrevet i (
by: Men hva' med kongen? Om tekstiingvistisk analyse i Ny:
lo-11, 1979, eller i Henning V. Jensen og Ole Togeby: Brug
get! Om skriftlig fremstilling., Teori - analyse - praksi:

Endelig kan tekstens kvalitet ogsd variere pa tekstens nive
Her drejer det sig om tekstens funktion. Er teksten funktj
sin sammenhazng, eller rammer den ved siden af og er utilfre
lende for afsenderen, ligegyldig for modtageren og komplet
lig. I neste paragraf skal jeg preve at anskueliggere hvac
kan mene med tekstens funktionalitet.

Her skal det blot nevnes at sztningen, afsnittet og tekster
niveauer hvorpa tekstens kvalitet kan variere uvafhzngigt al
anden, HNogle skriver Ix hensigtsmassige og funktionelle te
fulde af ukorrektheder, mens andre skriver korrekte satnin;
uhensigtsmessige afsnit og ganske ufunktionelle tekster., I
en tekst virkelig er god skal den altsa vere bide funktion:
hensigtsmessige afsnit og med korrekte satninger.

I normal rettepraksis har dansklarerne nok oppriotiteret ke
heden pa bekostning af hensigtsmessighed og funktion., Det
nzppe helt ved siden af at 3/4 af lazrernes energi gar med :
te reode streger under fejl, mens 1/8 bruges til gennerelle
mentarer om periodebygningen (szt flere punktummer!), og :

til generelt og ogsa vagt formulerede kommentarer om det [\
nelle {flad slutning, le¢s i kompositionen). Larerens prio:
af opgaverne viser sig tydeligt i det forrad af termepr der
til rddighed for lareren til at tale med eleven om f@znoment

de tre niveauer. Det fremgidr af undervisningsvejledningen
78} at eleverne skal l=azre betegnelserne pa ordklasser, satr
fonemtyper, termer der kun kan bruges i kommentarer pd kori
dens niveau., Der findes derimed ingen alment anerkendte te
om fenomener pa afsnittets niveau; ord som negles=ztning, ¢
mening, sammenfatning, eksemplifikation, specifikation b



121

miske af nogle, men bestemt ikke af mange, Heller ikke pad funt
nalitetens niveau findes der teori ellep begrebsapparat til at
le om tingene. Lareren har saledes ikke mange muligheder for =
pricritere sit undervisningsarbe jde anderledes.

Tekstens funktionalitet

Det er ikke et empirisk spergsmidl hvormange og hvilke funktione
en tekst har, det er et filosofisk sporgsmil. Det hanger samme
med hvilke regler tekster overhovedet produceres efter, og hvil
forudantagelser man altid allerede har gjort hver gang man trad
ind i kommunikation med folk. Tekstens funktioner hanger altsa
Sammen med de betingelser for mulig tale som man ikke kan gi ba
om s5& l®znge man vil tale. De her frematillede tanker om tekste
funktion er inspireret af og bearbejdinger af Bilhlers og iser H
bermas model for tekstens funktioner. {Habermas model er nok b
fremstillet i Was heisst Universal pragmatik i Karl-Otto Apel:
Sprachpragmatik und Philosophie 1976, Frankfurt am Main.)

Tekstens funktioner er de relationer den kan have til de vigtig
ste andre instanser i en kommunikationssituation - afsenderen,

tageren og sagen der tales om. I forhold til afsenderen har te
stens UDTRYKSFUNKTION, i forhold til modtageren har teksten OPL

NINGSFUNKTION, og i forhold til sagen har teksten UDSAGNSFUNKTI
Det kan grafisk fremstilles sdledes:

AFSENDER |=———— UDTRYK ————TEKST|—— OPLYSNING—] MOD:

1

UDSAGN

SAGFORHOLD

Disse tre funktioner mi opfattes som 3 sider af teksten, 3 funk
ner som altid er pd spil samtidig og ved enhver tekst, 3 sider,
ler dimensioner af den specifikke teksts helt specifikke funkti
i situationen.

P4 hver dimension kan tekstens kvalitet vurderes pd en skala fr:
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god til darlig. Som udtryk skal teksten vere @&rlig og rede
som udsagn skal den vere sand og fyldestgerende, 0g som opl
skal den vare relevant. Hver af disse dimensioner skal ger
med eksempler i det felgende.

Som udtryk skal teksten vare zrlig, vederhzftig, redelig of
geret, Det kan vere svert helt przcist at indfange hvad d¢
dimension dekker over. Afsendere er selvfplgelig ikke vedt
tige hvis de taler mod bedre vidende, hvis de lyver. Det
ligste ved denne dimension er dog ikke om afsendere {elevel
skal l#re at skrive) bevidst ferer deres modtager bag lyse’
vmsentligste problem pa denne dimension er om afsnderne for
fa formuleret det der faktisk er deres egne interesser, im
linger, holdninger og intentioner. Ofte vil afsendere bli:
overvamldet af genrens og situationens Krav, saledes at de :
ke bliver gennemskuelige for sig selv, sa de slet ikke far
trykt deres egen holdning, evt. deres egen tvivl. Udtryks
nen drejer sig i hej grad om hvordan man ved at blive klar
selv, kan fremstille sin holdning for andre, og hvordan ma
at fremstille sin holdning for andre, kan blive klar pd si
I den klassiske retorik skelnede man mellem pathos, som va
der kom over en, den voldsomme affekt, og ethos, den samme
fplelse hvor sindet beherskes af flere modstridende folels
er tilstrzkkelig blide til ikke at udelukke hinanden. 0ft
tes udtryksfunktionen bundet til det patetiske udtryk, men
tigere i vores sammenhzng er nok den ethos som helst skull
en del af tekstens udtryksfunktion, afsenderen af teksten

re engageret i sit emne og std inde for sin opfattelse ved
afprevning, Prev at se hvor svart det kan vare at gere de

Problemerne ved udtryksfunktionen viser sig i stil
ningen ofte i stilusikkerhed og i usikkerhed i omt
1, person. Se fx. fplgende stil fra 2. real:
"nggﬁangen fra harn til voksen

vis man er fedt 1 kernefamilien og man allered
fedslen er pakket godt ind. Nemlig hvis den ene &
®ldrene har gdet hjemme og ens ferste skridt uden
met er skolen (folkeskolen). Opdager man feorst dz
dre har haft en helt anden opvakstforleb. Man har
sjzldent vennet sig til den mere specielle type be
tra voksne f. eks. problembern, alkoholikere, enet
ensomme eller lever i et kollektvt eller pd anden
Hvad dekker dette man over? Mange trzk i teksten,
listen over hvad det hjemmegdende barn ikke kender
pad at det star for et 1%5, som eleven imidlertid r
vare sig for at blive til grin ved at rgbe. Maske

s e
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eleven slet ikke selv klar over hvor meget hendes egne
sker er bundet til denne verdenskendskab., Afsenderen e
altsa ikke klar for slg selv og kan heller ikike blive t
verdig eller interessevakkende for modtageren. (citeret
efter: OQOle Togeby: Men hva'! med kongen) .

Som udsagn skal teksten vere sand og udtemmende. Igen er den
middelbare tolkning af disse begreber inderlig uinteressant. De
er klart at der ikke skal std ledret forkerte ting i en tekst -
men det ggr der ogsi sjeldent. Enhver tekst handler kun om en
af verden, ikke om hele verden; den handler om et emne. Onm en

tekst er sand og udtommende viser sig nu ved om den belyser sit
emne fra mange sider eller om der er sider af sagen som er glem
eller sprunget over. En tekst der ikke stiller de rigtige spo
mal til sit emne, en tekst som ikke har en spergehorisont der e.
vid nok, er ikke nogen god tekst,

[En ovenfor citerede stil kan igen tages som et eksempel
Hele stilen, som altsi har overskriften Overgangen fra

barn til voksen, handler om sociale og kognitive psykolc
gl3ke sider ar overgangen; de fysiske sider, og de fople’
sesmessige problemer behandles overhovedet ikke, og af ¢

sociale sider behandles kun skolen, ikke arbejdet, leger
kammeraterne.

En rimelig sand og udtemmende tekst hviler i en spergehorisont ¢

<

dels er kulturelt bestemt, dels s3 generel at den faktisk er gr.
laget for det offentlige resonnement som legitimeringen af hele
vores samfund hviler pa, Spergehorisonten er altsa noget der i
de enkelte situationer kan ekspliciteres og forklares og dermed

anerkendes som grundlag for en vurdering af tekstens udsagnsfunk
tion,

Spergehorisonten i forbindelse med emnet overgangen fra
barn til voksen kunne fx have bestdet af spprgsmial som:
Hvad er et barn, hvad er en voksen, hvad bestip overgan-
gen i, Disse spprgsmal om definitionen pa de vigtig-
ste begreber i emnet, ville automatisk have fert over i
bidde fysiske, psykologiske og sociale sider af proble-
met. De neste spergsmal kunne sad have veret: hvad er de
karakteristiske trak ved denne overgang, sammenlignet me
andre overgange i livet, hvilke former for overgange fra
barn til voksen findes der, for drenge og piger, i indu-
strialiserede lande, i feudale samfund, i indianersamfun
Havde stilen svaret pi sddanne spergsmial, ville den have

veret en meget bedre tekst for si vidt angdr udsagnsfunk
tionen.

Som oplysning skal teksten vare relevant. En tekst henvender s
altid til bestemte modtagere, og i forhold til dem skal teksten

vare forstdelig og relevant, Dvs, at teksten dels skal knytte a;
til noget som modtagen kender, interesserer sig for og har intere
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ser og holdninger forbundet med, dels skal meddele noget
tageren ikke vidste i forvejen, havde noget andet end mod
mente om det, tilbyde lesninger som modtageren ikke selv
finde. Relevans er altsa det der balancerer mellem det k
det ukendte, En tekst der tager udgangspunkt i opfattels
holdninger som modtageren ikke har er ikke relevant, men
der ikke forseger at fylde huller i modtagerens viden ell
flytte modtagerens holdninger, er heller ikke relvant,.
Eksempel: Den der skriver et referat af et mede
time p& skolen, har som modtagere mpdets eller ti
tagere n@ste gang de mgdes og hvor de skal gd vid
emnet, de medlemmer af forsamlingen som ikke var
de, og eleverne selv ndr de skal repetere til eks
Det vil derfor vare ganske irrelevant i et timere
at skrive om den razkkefplge folk tog ordet i (fer
lzreren hvad vi skulle lave, sd diskuterede vi de
min, og sa skulle vi have plenum...). Det falder

den for nogen af modtagernes interessefelt. Et r
timereferat handlier selvfplgelig om de faglige pr
med vagt pd konklusionerne eller hvori uklarheder
Det kan bruges i neste time, af de fravarende og
peterende, Tolkningen af de faglige resultater s
vere sa yderliggaende som mulig, for at vare rele
referat der reducerer konlusionerne til platheder
teressant. Timen bliver bedre af et godt referat
Det er vigtigt at fastholde at tekstens kvalitet afhanger
tre funktioner eller dimensioner pa en gang, de er blandi
dem og ligevagten imellem dem som er vigtig, og kvalitete
sig pa hver af de 3 dimensioner samtidig, men ikke nedven
samme made, eller med samme verdi,

Enhver tekst som kommunikeres uden for skolen indgir i en
specifik situvation, med specifikke modtagere afsendere og
hold. Har teksten hej kvalitet pa alle tre funktionsdime
vil kommunikationen vare vellykket; har den ikke s& hej k
vil kommunikationen ikke vere tilfredsstillende for parte
kommunikerer.

Et par eksempler kan belyse det. Lille Ulla komm

fra skole og fortazller ophidset om hvordan hun bl

faldet af en hund pa vejen.
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Hendes forskrakkelse og indignation overp hunden kan va
2gte, begivenhedsforlebet beskrives pracist og der for
S=ttes ikke noget som formldrene ikke kender. Kommuni|
tionen er i si rald vellykket, barnet {ip lgst op for :
folelser og kommer over forskr&kkelsen, foraldrene for:
det hele og treoster barne og skolevejen kan siden plan;
ges si det ikke gentager sig.

Havde 1ille Ulla nu ikke turdet eller kunnet fertelle
detal jer om forskrzkkelsen og ulykken, fordi hun ikke }
de faet bearbejdet fplelserne nok, kom hun til at pynt«
p& historien for at gore den mere spandende, mens hun 4
te vigtige beskrivelser om hundens udseende O stedet,
kunne hun ikke komme med oplysningerne i en rekkefoplge
var forstaelig for forzldrene, ville teksten vare gansl
mislykket, barnet ville ikke Ffa bearbejdet sit forhold
begivenheden, skolevejen ville ikke kunne lagges om, of
forzldrene ville vare ganske frustrerede over deres mag
loshed,

Et andet eksempel: Sko et sender et brev til komn
nen om at de ensker ed bro over den sterkt trafikerede
til og fra skole og daginstitutioner. Afsenderne har i
midlertid ikke gjort sig klart om de ogs4 kan forsvare
giften pd 1 1/2 million kroner til den bro, ej heller h
mange bern der faktisk skal bruge den, og at det skylde
dirlig byplanlegning at det er tilfeldet. Arsagerne ti
problemet legges hos de tunge cementbiler som passerer.
Endelig anferes pd den vigtigste plads i brevet til kem
nen et argument som slet ikke er relevant, nemlig at de
snart bliver vinter, si det er endnu farligere for bern
ne at gd over vejen nir det er glat. Teksten har lav
kKvalitet bade som udtryk, som udsagn ©Og som oplysning.
Resultatet bliver at kommunen arkiverer sagen lodret og
nzrdemokratiet har tabt endnu en runde i kampen,

Alle tekster horer altsa til i specifikke situationer og det af.
hanger af tekstens funktionelle kvalitet om teksten som kommuni-
kation er vellykket. Dette betyder ikke at den funktionelle kve
litet er den eneste betingelse for at tekster er vellykkede. Ma
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kunne fx godt t®nke sig at et brev fra skolenavnet af he.
nel kvalitet ogsa ville blive arkiveret lodret, men man
tanke sig at tekster med lav funktionel kvalitet nogen sj
blive vellykkede.

Man kan ogsd formulere sig sdledes at borgernes evne til
ducere funktionelle tekster er en forudsatning, nedvendig
(seivlfplgelig) ikke tilstrzkkelig, for det borgerligt den
deal om at de samfundsmessige beslutninger vokser ud af ¢
fentlige rasonnement. En af skolens vigtigste opgaver er
at sztte bernene i stand til at blive deltagere i dette ¢
resonnenment, Det kan n@ppe for nogen vare en Kontroversj
at det er en vigtig opgave for modermalsundervisningen i

Den danske stil som udtryk.

S4 meget mere uforstieligt er det at der er god grund ti)
tage at det stort set ikke lykkes for skolen at saztte els
stand til at skrive funktionelle tekster,

Som navnt viser bade undervisningsvejledningen i folkeske
mange lzreres rettepraksis en katastrofal mangel pa teori
monologi om tekstens funktionalitet. ©Dette er dog snarer
symptom pd end en Arsag til den umalrettede undervisning
lig fremstilling. Den vasentligste &rsag til at der ikke
undervisning i funktionel tekstproduktion, det er nok der
i skolen ikke produceres tekster der p3 funktionel mide i
i en situation,

For det ferste meder eleverne ikke op som afsendere med 1
helst udtryksbehov - i hvert fald ikke nar de skal til at
cere tekster i de =ldre klasser af folkeskolen. Det skyl
grad at det igennem mange skoledr tidligere umzrkeligt me
tivt er blevet vist dem at deres egne erfaringer ikke teal
skolen, som jo som en offentlig institution kun behandler
emner og ikke folks private erfaringer. Man kunne mod de
fattelse indvende at den vellykkede tekst netop er den de¢
private intentioner offentligt tilg@ngelige, sialedes at )
netop arbejder i den rigtige retning ved at abstrahere [r
personlige i hvad eleverne siger, og [remhazve det almene
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generelle (se eksempler pd hvorledes mekanismen virker i Projek
skolesprog: Skoledage 1-2, eller i N. Kryger m. fl.:- Af erfar
skal man lere, Meddelelser fra Dansklazrerforeningen 1977 nr. :
Det vesentlige ved det er imidlercid at det iKkke lykkes som en
egentllg dannelse, almen dannelse, fordi det sker effektivt mer

umerkeligt. Det sker uden at eleverne ved at det sker. Det sl
uden at ekerne forstar hvorfor det skal ske, og det sker derft
i en retning som maske slet ikke er i elevernes interesse. Mar
har sammenfattet dette under betegnelsen den skjulte l®replan

(Se Mette Bauer og Karin Borg: Den skjulte lzreplan, 1976 Kbh.

og A. M. Heltoft og Kirsten Paaby: Tampen brender, en analyse

undervisning som samtale, 1978 Kbh.) HNir man i en samtale abs
herer fra nogle sider af sagen, kan fremhavelsen af andre side

tage forskellige retninger. Samtalen ma selvfplgelig tage en
de abstraktionsretninger der er mulige - det er i orden - men
problemet kommer af at det ikke for eleverne gores offentligt .
man nu abstraherer fra specielt deres erfaring for at na til e
almen og generel viden om emnet. Abstraktionsretningen fremgd
ikke af et i klassen offentligt resonnement. Derfor larer ele
langsomt lgennem skolen at man ikke ensker at hegre deres menin
I de mldste klasser er det sdledes nok meget svert at fa elver
at vere #rlige i deres udtryk. Hvorfor skulle de? De har ald
fdet valuta for det.

En anden grund til at der i skolen ikke arbejdes med, 0g derfom
pe heller lares noget om, udtryksfunktionen kan findes i den ge

den danske stil, som skolen tilbyder som medium for elevernes e
faringer. Som offentligt r®sonnerende essay passer den danske
stil til idealet for den politiske offentlighed, hvor modstri
de interesser skal medieres til almene interesser. Problemet

sad det at eleverne som unge mennesker der gdr i skole, ikke h
nogen samfundsmessige interesser, deres problem er at de slet

ikke har nogen samfundsmessig [unktion, de er lkke produktive,
ikke ansvarlige, de er narmest til overs, og skolen kan opfatte
af dem som opbevaring indtil de bliver fuldgyldige borgere. L
offentlige resonnement er derfor slet ikke en genre de kan ud-
trykke deres holdninger og intentioner i. Bliver de tvungel t
det, bliver resultatet ogsd derefter, Udtryk for deres holdnir
bliver det i hvert fald ikke.



Dansk stil som udsagn.

Endnu for lo &r siden var dansk stil i gymnasiet et @rlig
pd at give eleverne en almen dannelse, Genren dansk sti)
veret nogenlunde stabil i 3/4 arbundrede. Eleven skulle
et offentligt razsonnement om et naturhistorisk, historis}
turelt (litterazrt) eller politisk emne, Emnerne bredte s
over alt hvad det offentlige r@sonnement beskaftigede sig
Alt hvad der i debatten var med til at legitimere samfunc
dets institutioner, det blev sat til debat i de danske st
vore vigtigste fedemidler, om kogesaltets [lorekomst i nat

dets udvinding og anvendelse, England som republik, den ¢
bondestands udvikling i det 18, drhundrede, Danmarks vig

naringsveje, en karakteristik af Holbergs komediedigtning
og imod dedsstrafl, de vigtigste hensyn der ber tages ved

afl en livsstilling. En rimelig behandling af emnerne kra
faglig viden pa specielle omrdder, men pointen 1 stilen

denne faglige viden ikke var tilstrazkkelig til at man Kur
vere et offentligt resonnement. Det specielle, faglige =
s@ttes 1 relation til helheden; relevansen af emnet for
samfundets bestden og udvikling var det der skulle vises
len, Man preovede at fi den danske stil til at vere en ir
i idealet om den borgerlige offentlighed, Dannelse bestc
man kendte til hvorledes alt i1 samfundets liv blev legiti
i bestemte opfattelser af {x ressourcernes forekomst, be:
ning, og udnyttelse, den rette forstdelse for historiens
venheder, og det alsidige beslutningsgrundlag for politis
juridiske institutioner,

Dansk stil var massiv indoktrinering. Eleverne skulle se
lig indordne deres fremstilling efter den alment anerkenc
gitimerings argumentation, Se fx et mensterdisposition (
sidst navnte stilemne:

De vigtigste Hensyn, der begr tages ved Valget afl ¢
stilting,.
Indl.: Jo hejere et Samfunds Kulturstandpunkt {(og
fordelt Arbejdet) er, desto sterre bliver speorgsmé
kevidde og Vigtighed.
Afh.:
I. HENSYNTTILANDRE:
A. Hensyn til Samfundet:

1} Er den paat®nkte Livsgerning i sig selv sz

nyttig? (Her kunne de Livsstillinger, hvi




Verd er uomtvistet, og de utvivlsomt umoralske
Livsstillinger omtales.)
¢} Tr@znger Samfundet til mere Arbejdskraft 1 det p:z
tenkte Fag? (Om Arbejdsmangel og "Overproduktit
B. Hensyn til Venner i Almindelighed:
1) Vil den paatankte Gerning skille en fra dem?
2) Vil man med den Kunne gavne eller muligvis skade
dem?
{I Almindelighed et underordnet Hensyn)
c. Serlige Hensyn til Familien:
1) Familiens @nske:
a) Hvad der ilszr bestemmer dette:
) Dens Traditioner
p) Dens bannelsestrin og sociale Stilling
De i HJemmet herskende Interesser og Sympatier
b) Dette ®nskes meget relative Vardi; de md ikke t
de 1:
d} Egennytte
P) Fordomme
2) Vil man ved den paat®znkte Cerning kunne gavne de
{Iser md ofte gokonomiske Hensyn tages,)
Uvergang: Forholdet mellem Hensyn til andre og Hensyn t

sig selv,
ITI HENS YN TIL ENS EGNE (EGE N):
A. Evner:

1} Aandelige Evner (Forstand, Smag, Evne til at mod
staa Fristelser; o.s.v.}.
2) Legemelige Evner {(Sundhed, Krzfter o.s.v.}
B. Lyst, som ikke m& bunde 1i:
1) Forfangelighed
2) Letsindighed

C. Pkonomiske Forhold:

l) Har man Raad til at gennemfgre den paatznkte Pla
{Uddannelsen)?

2) Vil Stillingen bringe en selv tilstrakkeligt pkc
nomisk Udbytte?

D, Alder; er man for gammel eller endnu for ung? {of
kan man nemlig blive ngdt til at valge en ny Livsst
ling, eller man bgr gere det.).

Slutn.: Skent det at komme "paa sin rette Hylde" er en

sentlig Betingelse for at udrette noget godt, bgr man do

om dette ikke kan ske, sege at udfylde sin plads med Tro
skab og Iver. {(Eller: Af forskellige Aarsager tager kun
meget faa Mennesker alle de omtalte Hensyn),

N. Clausen-Bagge: 5o Dispositioner til danske Stile,

Kebenhavn 18995.

Dette eksempel viser tydeligt hvor meget af samfundsmassige hol
ninger og samfundsmazssige legitimationer der kan ligge i under-
visningen i1 dansk stil, Det ligger 1kke som direkte pavirkning
eller udtalte vurderinger. Det ligger bag om undervisningen, s
den sporgehorisont der overhovedet kunne bruges i den slags spe
mdl, Den liberalistiske tanke om at alles egoistiske straben
sammen udger samfundets nytte, og klassesamfundets opdeling og
viderefprelse ligger pd en selviplgelig og derfor ikke umiddel-
bart synlig made, indbygget i dispositionsforslaget,
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P4 den anden side tillader en sadan stilskrivning at samf
verdier faktisk s®ttes pd hojkant., De sarlige interesser,
cielle viden som stilskriveren kunne have, skulle s=zttes
til samfundslivet som helhed, og stilskriveren havde muli
at nd andre konklusjioner end de autoriserede. Det kravede
verlegen formuleringsevne pa afsnits og sEtningsplan at s
me point for et kontroversielt standpunkt som for en acce
holdning; men kravet om at tilnerme sig et offentligt ras
gav dog stadig mulighed for ogsid et reelt rasonnement om
og dets legitimering.

Imidlertid har man i skoleloven og i cpgavekommissionen r
mod denne indarbejdede form for stil, is@zr med baggrund i
idealet, De offentligt rasonnerede stile om specifikke en
lede nogle elever bedre end andre. 5proglige gymnasiaster
forspring i viden om litterzre emner, og matematikere om
denskabelige. Varre er dette problem blevet ved yderliger
rentiering i gymnasiet. I ligestillings navn har man derf
fort tekststilene til studentereksamen. Man har opgivet &
lige ra=sonnement til fordel for en teknisk aktivitet som
for dansktimerne: tekstanalyse. Opgaveszttene bestdr nu a
dre samling af kortere tekster om et bestemt emne. £x mer
forhold til arbejdet, det at forbruge, skole og uddannels
bindelse med disse tekster stilles der sa 5 eller 6 opgav
skellig type: &n opgave hvor eleverne skal undersoge hvil
ninger og synspunkter der kommer til udtryk i mindst 3 af
og derefter sztte dem i relation til hinanden, én opgave
ven skal lave en sproglig stilistisk tekstkarakteristik =
eller en sammenlignende analyse af flere tekster, é&n opg:
eleverne skal give udtryk for sine egne tanker om sattets
med udgangspunkt i en eller flere af teksterne, og endeli
som er en analyse og fortolkning af en litter=r tekst. De
blevet almindeligt med en opgave 1 billedanalyse.

Kravet er blevet @&ndret drastisk ved denne type opgaver.
der ikke prasteres et offentligt rasonnement hvor ingen ¢
vinkel pd emnet ma& udelades, nu star ikke elevens egen ve
anskuelse p& spil- og slet ikke samkundets legitimeringer
skal eleven 1 5 af 6 opgaver prastere en tekstanalyse 1 ¢
anden variant. Stoffet er leveret og eleven skal blot re:
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pd det, Der kraves intet overblik aver emner, kun over metode
indfaldsvinkler i tekstlasning, der krazves ingen samfundsmessi,
holdning, kun reaktioner pd andres holdninger, Det er alts3 i
urimeligt at sige at kravene er blevet vesentligt nedsat ved e
samensformuleringerne. For undervisningen har det stor virkn:
Allerede i begyndelsen af 2. G begynder dansklzrerne at bruge ¢
gaveformuleringer fra studentereksamen for ikke at svigte ele-
verne, Undervisningen bliver teknificeret, lzreren behever ikl
mere at blive konfronteret med afvigende holdninger til vigtige
{eller uvasentlige) samfundsmassige problemer,

Nu skal lareren ikke lazngere over for genstridige elever vise

det uargumenterede i at eleven foretrzkker ikke at interessere
for sin fremtidige livsstilling, eller det ikke fyldestgorende
at eleven ikke omtaler den samfundsmessige arbvejdsdeling i fort
delse med valget af livsstilling. Nu kan lzreren som specialis
blot rette de elever som ikke kender begrebsapparatet til tekst
analyse, og holdningerne skal ikke begrundes kun fremanalyseres

Fra mange dansklareres side har man rabt vagt i gever mod den
teknokratiske tendens der 13 i Ritt Bjerregards og CURs tanker
modermdlsundervisningens fremtid. Se: Inge Lise Nordsborg m. f
{red.): Svar pd tiltale, Dansklarerforeningen 1980, Men der
er ikke nogen der skubber mere til denne tendens til teknokrati
ring end dansklazrerne og specielt opgavekommissionerne, Hvad =
med skiftet i opgaveformuleringerne vandt i ligestilling, har m
tabt i overblik og helhedsopfattelse, Dansk stil er ikke l=nge
det sted hvor man prever at opretholde helhedsopfattelsen af 1i
og samfund, dansklzreren er blevet en teknikker som alle andre
faglarere - for sa vidt angar stilskrivningen.

Det er dansklzrere maske ikke s& kede af endda. De bliver fri
at vere den borgerlige offenligheds frontkempere, det er ikke d
der skal viderefpre eller problematisere traditionen Qg overbe-
vise eleverne om de traditicnelle verdier og de traditicnelle 1.
gitimeringers holdbarhed. De kan dakke sig ind bag teknisk vid
og kunnen. Og de kommer ikke til at udstille deres egen holdnin
til den borgerlige offentlighed. Der sidder nok bag i hovedet
mange dansklezrere en lille frygt for at vere den der omtales af
Erhard Jakobsen i fjernsynet dagen for naste valg., Hvis man
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tillader reelle diskussiconer i klassen og i klassens stil
tiske emner og reelle alternativer til det nuverende samf
man som larer have svert ved at vere neutral og pluralist
Det offentlige resonnement er stadig et rascnnement hver
alle argumenter vejer lige tungt., Det var det lareren sk
eleverne, men det er ogsd det de ikke md vise eleverne, o
det kan f4d frygtelige konsekvenser for lereren at vise.

i stileemnetyper er udtryk for dansklzrernes selvcensur,

man kun om andres holdninger og forstdelsn af dem, kommer
til at rebe sine egne,.

Ud over den officielle begrundelse om ligestilling af all
ver, og den skjulte begrundelse om selvcensur, er der dog
0gsd en tredje grund, nemlig legitimeringsgrundlagets opl
Det er sverere og sverere at finde den holdning som man k
tage konsensus om i samfundet. Det kunne man lettere i ¢
Det er svert for dansklereren at vere den der star yderst
forsvarsanleg der er ved at smuldre.

Resultatet er blevet en ringere undervisning og nogle ele
midske kan formulere sig diArligere end tidligere Argange.

pisk eksempel pd en dansk stil skrevet i 2. G. som svar p
studentereksamensopgave, Opgaven lpd: Det daglige bred.

med udgangspunkt 1 tekst 2 (annoncen}, tekst 3 (statistik

tekst 4 (Karl Larsen} for nogle tendenser i danskernes fo

og levestandard 1 dette drhundrede.

Eleven har helt opgivet at disponere sin stil selv,
veformuleringen har givet dispositionen:
Jeg vil i denne stil forsege at redegere for
tendenser i danskernes forbrug og levestandar
dette drhundrede med udgangspunkt 1 de tre te
*Week-end Generationen" {(annonce fra “Politik
3-1972), "Danmark i tal" af Berge Berresen og
barndem i Ryesgade" af Karl Larsen. Jeg vil
pd, hvad de enkelte "siger" mig, om forbrug c
tandard pd det tidspunkt de omhandler, hvoref
vil sammenfatte disse til en redegerelse forc
ende.,
Sadan beskrives i stilens indledning stilens dispos
sddan bliver den. 3 af stilens 6 afsnit indledes r
len : Ser vi pd tekst xxxxx, finder vi at der i de
udtryk for at ,.. I et 5. afsnit sammenfattes det f
de 3 tekster, og slutningen lyder siledes:
Alt 1 alt har vi nu fundet frem til, at der {1
gorelsen indgar to tendenser, som er noegenlurn
lelle, nemlig at forbruget op igennem dette 3
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er steget, og at levestandarden samtidig ogsd er ¢

Resonnementet er helt forsvundet fra stilen. Der er kun
rater og indtryk af tekster. Ganske vist siger alle dans
rere til bevidstloshed til deres elever at en stil ikke
lukkende m& bestd af referater af teksterne, men denne =
er ikke specielt dArlig eller enestidende for 2.G. Elever
7. ber er faktisk slet ikke pr®msteret noget rxsonnement,
net det daglige bred er ikke blevet analyseret i sine be
dele, og nogen spergehorisont er der slet ikke at kritis
for lareren - der kraves ikke nogen sporgehorisont. Komg
tinn oy argumentation bliver ikke relevante trzk ved opc
der besvarer den citerede opgaveformuiering. Konklusione
med den selvstendige stillingtagen er reduceret til en
hed, sum man jkke ville kunne f& valutaz for ncgen andre
der i samfundet end hos dansklzreren. Citeret efter: Het
Runge m,.fl.: Skriftlig fremstilling, 1980, Aarhus univer
tet.

Tidligere tiders stile var nok skriverier der svazvede i et fun
tionelt vakuum, hvor de vigtige sider ved tekstproduktionen ik
kunne tematiseres (afsenderens engagement, og is®r modtagerrel
vansen), men de var dog en indevelse i det offentlige rmsonne
cg eleverne I'ik i lebet af gymnasiet prevet samfundets legitim
ringer pd mange omrider af, Nu berg¢res de samme emner, men ku
pd anden hidnd, sdledes at ogsd resonnemmentet og diskussionen

samfundets legitimeringer er forsvundet fra skriverierne. Til
bage er et teknisk kunstprodukt hvorfra nzppe nogen trazk kan o
fores til situationer hvor eleverne senere i livet askal skrive

Dansk stil som oplysning.

En tekst der forekommer som kommunikation i en samfundsmessig
situatien, ber vere relevant for modtageren. Denne side af te
sters funktion er nok det svareste at undervise i ved stilskri
ning. Four i stilskrivningssituationen er der ingen modtager,

skolen er i den henseende en boble midt i det sociale 1liv hvor
forhold er sat ud af kraft. Nir eleverne skriver en stil til

lereren, er der ikke noget hul i lererens viden som eleven ska
fylde ud; der er ikke nogen holdning til emnet som eleven Kkan
have til hensigt at rette pd eller flytte (Jvf. hvad der i for
gdende afsnit blev sagt om den lille selvcensur); der er ikke
gen uenighed mellem parterne i kommunikationen som skal medier

Den danske stil kerer derfor pd den fiktion at modtageren er d
dannede almenhed; stilen er jo skolens middel til at indfere
ven i den kulturelle og politiske offentlighed. Men selv aom
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dannet offentlighed er denne modtager speciel. Modtagere
res at vide alt om alt - undtagen noget om emnet. 0g sel
ikke helt precist, Den fiktive modtager antages ikke at
get om precis det emne som den virkelige modtager {lzrere
kontrollerer) afgranser og definerer pd grundlag afl sine
ninger om hvad eleven ikke ved. Et eksempel kan anskueli
denne vist ikke helt simple tankegang:

Den elev der skal skrive en stil om Forskellige op
af familien skal fx skrive til en fiktiv modtager
antages at vide hvad en storfamilie er =-- for det
ligt at antage at den kontrollerende lerer finder
at kontrollere elevens viden om dette, Men eleven
ke i stilen give sig til at definere hvad en far o
er - [or det ved eleverne at lereren ikke ville tv
at de ved.

Den funktionsdimension som mdske mere end nogen anden er
de for om en tekst i en reel situation er vellykket kan a
bearbe jdes eller g¢ves og lares i en normal stil. 1Indled
udformning, styret af om modtageren er interesseret eller
villig, oplagt eller tret, kan slet ikke afproves. Arran
af argumenterne, afhangig af hvilke modargumenter der ska
gds, dukker slet ikke op som et problem. Valget af eksen
billeder, styret af modtagerens baggrund og behov, er luk
for stilskriveren.

Stilens mangel p3d reel oplysningsfunktion geor ogsid de kom
lereren evt. kunne lave om tekstens relevans, nasten meni
Udtrykker man sig i en almindelig tekst ikke relevant, op
det enten ved at man mister sine tilherere, eller ved at

lever deres manglende forstdelse, manglende interesse og

de overbevisnign. Stillet over for sddanne reaktioner vi
ste tekstproducenter svare igen ved at omarbejde teksten,
at sige det pd en anden mdde, ved at finde interessevmkke
ter frem, ved at finde nye argumenter, eller evt. ved at

og ®ndre standpunkt. Men tekster der ikke har nogen oply
funktion, giver det ingen mening at lave om. Og det vill
det eneste man ellers ville lare noget af om hverdan man

tekster mere relevante: ved at skrive teksten om.

Larerena kommentar om tekstens relevansstruktur (fx kedel
ledning, flad slutning)} vil stort set vare umulige at ove
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neste stilskrivningssituation hvor emnet jo er et andet.

Som konklusion péd denne vurdering af den danske stils funktiona
jitet kan man sige: det er nEppe forkert at der kun undervises
1idt 1 tekstens funktionalitet: 1lererne mangler teori og begre
apparat, eleverne mangler udtryksbehov, emnerne (som defineres

cpgaveformuleringerne) mangler samfundsmassig vesentlighed, og

der er slet ikke nogen modtager for den danske stil.

perfra kan man nEbpe umiddelbart slutte at eleverne slet ikke 1
at producere tekster ved at skrive dansk stil. Det er givetvis
almindelig erfaring at elever faktisk bliver bedre til det i 1¢
bet af deres skoletid. Men denne effekt kan dog sagtens akylde
at eleverne generelt bliver mere modne, og at man lerer at akr:
og r@sonnere mange andre steder end ved stilskrivningen, og at
1mrer at skrive ligegyldigt hvad man skriver, bare man skriver,

skriver og skriver.

Man kunne t@nke sig empirisk at undersgge effekten af undervis
ningen i skriftlig fremstilling i gymnasiet. pet skulle foreg
ved at man testede formuleringsevnen hos &n gruppe af fx 3o a
som var gaet ud af skolen efter 9 Ar, og samlignede den med fc¢
muleringsevnen hos en anden gruppe folk der var giet ud med st
dentereksamen. MNoget preciast billede af specielt stilundervis
gens effekt ville det ikke give, men trods alt et billede af

virkningerne af gymnasieundervisningen som helhed.

Projektet er dog temmelig problematisk fordi det kan vare for:
bundet med meget store teoretiske og metodiske problemer at ds
nere dimensioner med kvantificerede skalaer hvorpd man kunne
folks formuleringsevne, herunder tekstens funktionalitet og v
lykkethed i situationen. Rent syntaktiske kriterier er nogen
klart defineret, men giver slet ikke noget billede af det som
vesentligt. Talskalaer for =rlighed, sandhed 0g relevans lad
sig ikke konatruere, OB hvorledes skulle man overhovedet mdle
lykkethed? Man kan slet ikke opstille forsggssituationer hve
sggspersonerne ville fple sig som afsendere i autentiske situ
ner med reellle modtagere. Det ma altsd siges at det er umul
at undersege folks evne til tekstproduktion - med den viden ©n
i dag - og miske med den viden man nogen sinde vil fa.
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Det md altsd forblive en kun teoretisk underbygget pastand
til gengeld en pdstand der hviler pd vesentlige teoretiake
gumenter - at der egentlig i skolen ikke gives undervisnin
der som er de vesentligste ved tekstprodukticon, tekstens fu
litet, dvs. erlighed, sandhed og relevans, og at de nmppe
skolen har ferdighed i dette som resultat af undervisninge
er en grov pastand, men den er ikke til at komme udenon.

Alternativ undervisn{gg 1 skriftlig fremstilling.

P4 baggrund af den negative vurdering af den hidtidige und
i skriftlig frematilling, kunne fegrste punkt i forslag til
ternativ undervisningspraksis vere: FORBYD DANSK STIL!

Naste punkt kan vare at man flytter arbejdet med og underv
gen 1 skriftlig fremstilling til mere ag&zz&iiﬁsdggggggggy
ner, dvs. man arbe jder med formuleringerne i forbindelse me
ster som har reelle modtagere og vasentlige emner. Elever:
producere tekster som sendes til virkelige modtagere uden 1
len. Gutt og.Salfners eksempel hvor eleverne underseger L
Qgiigggdsnnand.deres kvarter og sender breve om det til myr
derne er kendt. Eleverne kan skrive til aviserne om deres ¢
telse og holdning til spergsmidl der er-;;;R?TTEe for dem;

altsd deltage 1 samfundsdebatten. Eleverne kan skrive medc
ser til deres foreldre og man kan tenke sig forbindelser me
somhedegﬂgguggssﬂipger 0gsd. Denne mulighed kan udnyttes i
vist omfang. Det er vigtigt at selve tekstproduktionen i d
forbindelse ogsa tematiseres, dvs. at formuleringen af brev
kuteres, at formuleringerne laves om og forbedres, og at ef
af henvendelserne undersgges (blav det misforstiet, blev de
bevist, blev de interesseret?).

En anden mulighed for mere autentiske skrivesituationer lig
der 1 timereferatet, For det ferste er det en genre som ne
alle vil £4 brug for at beherske senere i livet, fx at kunn
ve referater af meoder pi arbe jdspladser, i foreninger; det
indflydelse at man pitager sig at skrive referater. For de
har referater ogsd i skolen reelle medtagere, nemlig klasse
neste time, hvor man skal arbejde videre med problemerne, d
verende elever, lereren som fir feed back, og eleverne nar
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repetere til eksamen.

En tredje mulighed for mere autentiske skrivesituationer ligge
at lazreren der underviser i skriftlig fremstilling som en slag
konsulent kommer med i de skriftlige arbejder eleverne_skq}‘lg

vt

M T T )
i andre fag, fx fysik og geograli. Nar eleverne laver rapporte

disse fag retter og kommenterer ogsi skriftlig fremstillingsles
en rapporten ud fra tekstlige synspunkter, og rapporterne skri
eventuelt om pd dette grundlag. Ogsd i andre fag kan rapporter
xndres fra at vere prestationer som lereren kontrollerer til a
vere oplysninger til medeleverne om et emne, I undervisning me
faglip arbejdsdeling mellem eleverne indgar skriftlig kommunik.
tion pid en meningsfuld made.

Som et tredje punkt i den alternative undervisning i skriftlig
fremstilling kan det foreslds at lsreren eﬂgsigglggggn_agbﬁr-
bejdstid og energi. Som nzvnt er det neppe forkert at antage a
dé iTeste lerere bruger 3/4 af deres arbejdstid i forbindelse
skriftlig fremstilling pa korrekthed, mens der kun er 2/8 tilb
til hensigtsmessighed og funktionalitet. Undervisningen i de [
tionelle sider af en tekst krever betydelig mere tid pr. tekst
end undervisning (retning) af ukorrektheder. En rimelig lererk
mentar om elevtekstens funktionalitet ville mindst kreve folge
Lereren skal i hvert afsnit af elevens tekst finde nggleord so
kan dekke meningen i hele afsnittet, fremanalysere hvorledes d
meningsmessige forbindelse er mellem de enkelte afsnit, pa det
grundlag opstille den disposition som elevens tekst (planlagt,
bevidst eller bevidstlest) hviler pd, undersege om alle vesent
ge punkter i forbindelse med emnet er undersegt og omtalt, ops
le alternativ stofudvelgelse og kompositicn ud fra forestillin
om argumentations- og kompositionsidealer, meddele eleven alt

te og foresld andringer og ovelser som eleven kan arbejde med.

Skal l=mreren na alt dette,md arbejdstiden omprioriteres sdlede
at der mdske ofres 1/8 pa korrekthed, 1/8 pd hensigtsmessighed
3/4 pd funktionalitet.

Permed ikke sagt at korrekthed og hensigtsmmssighed ikke er ny
ge ting. Korrekthed i setningen og hensigtsmmssighed i afsnitt
er bestemt ting som det er nyttigt for eleverne at lare og som
nedvendige forudsatninger for at en tekst i en virkelig situat
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bliver vellykket som kommunikaticn. Det er blot problemer
betydelig mindre kaliber der er involveret her, og fir el
fordi de bliver interesseret i funktionaliteten - forst i
i at lare korrekthed og hensigtsmassighed, dvs. er de mot
kan disse ting betydeligt lettere leres.

Fjerde punkt i en alternativ undervisning kan beskrives s
vidstgerende teori. Man kan med god ret tvivle pa at man

bedre til at konstruere sztninger af at lmre grammatik, m
forholder sig anderledes med bevidstgerelse af tekstens [
elle sider. De fleste grammatiske regler behersker man fe
rer at formulere dem; grammatiske regler fungerer bedst h
ikke er bevidst om dem mens man bruger dem (tenk fx pa fr
sprog: man kan feorst tale nédr man ikke behever at bevidst
reglerne nir man bruger dem), og grammatiske regler er of
indviklede at det er tvivlisomt om grammatikken overhovede
skrevet dem rigtigt og om eleverne overhovedet kan forsta
ledes er det ikke med teorien om tekstens funktioner. De
elle regler er formuleringer og generaliseringer af folks
ste intentioner i tekstproduktionssituationen. Teorien ka
re som s¢gemodeller for hvad man ikke mé glemme, snarere
gentlig normering af udtrykket. Derfor vil undervisningen
lig fremstilling med fordel kunne bruges en del tid pd be
ende teori,

En sddan undervisning kunne handle om modellen om tekstkv
tre niveauver (korrekthed, hensigtsmessighed og funktional
modellen for tekstens 3 funktionelle dimensioner - som de
vet skitseret her.

P4 funktionsniveauet kan teorien bestd af opstilling af p
pd en spergehorisont. I den klassiske retorik regnede man
den sterste femtedel af retorikken handlede om inventio,

hvor man finder argumenter til belysning af en bestemt sa
kendt sporgeliste er den der gmlder opbygningen af en avi
hvem, hvad, hvorndr, hvor, hvordan, hvorfor, For alle typ
tekster kan man opstille lignende lister af "steder" (top
som de hedder) hvor man kan finde stof. Vigtige almene "s
er f'x definition, med narmeste art og adskillende trazk, b
8e med kriterielle trak og tilfmldige trak, analogier, fo
derkategorier), modsmtninger, helhed og dele. Mere specif
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Det md altsi forblive en kun teoretisk underbygget pdstan
til gengzld en pastand der hviler pd vesentlige teoretisk
gumenter - at der egentlig i skolen ikke gives undervisni
der som er & vesentligste ved tekstproduktion, tekstens fi
litet, dvs., 2rlighed, sandhed og relevans, og at de nappe
skolen har ferdighed i dette som resultat af undervisning:
er en grov pistand, men den er ikke til at komme udenom.

Alternativ undervisning i skriftlig fremstillinﬁ;

P4 baggrund af den negative vurdering af den hidtidige un
1 skriftlig fremstilling, kunne fe¢rste punkt i forslag ti.
ternativ undervisningspraksis vere: FORBYD DANSK STIL!

e e o VR -y

Naste punkt kan vemre at man flytter arbejdet med og under:
gen i skriftlig fremstilling til mere ag&sz&iiEguggggggggu
ner, dvs, man arbejder med feormuleringerne i forbindelse
ster som har reelle modtagere og vesentlige emner. Eleve:
producere tekster som sendes til virkelige modtagere uden
len. Gutt pg.Salfners eksempel hvor eleverne undersgger
mulighadennewi deres kvarter og sender breve om det til my
derne er kendt. Eleverne kan skrive til aviserne om deres
telse og holdning til spergsmidl der er-;;;H?TTEe for dem;
altsd deltage i samfundsdebatten. Eleverne kan skrive mec
ser til deres formldre og man kan ta@nke sig forbindelser
sezﬂsgggmgghgazig}nger ogsd. Denne mulighed kan udnyttes
vist omfang. Detpér vigtigt at selve tekstproduktionen i
forbindelse ogsd tematiseresa, dvs., at formuleringen af bre
kuteres, at formuleringerne laves om oy forbedres, og at
af henvendelserne undersgges (blev det misforastdet, blev ¢
bevist, blev de interesseret?).

En anden mulighed for mere autentiske skrivesituationer 1j
der 1 timereferatet. For det ferste er det en genre som r
alle vil f£f4 brug for at beherske senere i livet, fx at kun
ve referater af mgder pd arbejdspladser, i foreninger; de
indflydelse at man pdtager sig at skrive referater. For ¢
har referater ogsd 1 skclen reelle modtagere, nemlig klass
nzste time, hvor man skal arbejde videre med problemerne,
verende elever, lereren som Fir feed back, og eleverne nir
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wsteder" er det fx at man i personbeskrivelser kan tale om bade
fysiske, sociale og psykologiske egenskaber ved personen, at mat
omtaler bade egenskaber (dispositioner) og handlinger (gerningei
Teoretisk kan man siledes i forbindelse med forskellige tekstpre
duktioner gennemgd hele det sociockulturelle erfaringsgrundlag o

legitimeringsgrundlag - og iser den tekstlige strukturering a
det.

Udover spergehoriscnten handler teorien om teksters funktioner
om kompositionsprincipper; indledningers funktion og arter, slu
ningers funktion og arter, arrangementet af stof i forhold til
per af medtagere, argumentationslere, induktion og deduktion.

I forbindelse med teoretisk gennemgang af spergehorisont, kompo
sition, argumentation og pejling af modtagerforestillinger, kan
man tenke sig mindre og mere abstrakte gvelser hvor mulighedern
inden for de forskellige cmrader afpreves. Man kunne fx lave di
positioner til § emner uden at skrive teksterne, man kunne skri
5 forskellige indledninger til den samme tekst, indledninger be
regnet for modtagere med forskellige forudsetninger, man kunne
skrive de samme sagforhold med forskellige heldninger og opfatt
ser, med forskellig rekkefelge i argumentationen. @velser skull
vise hvilke, og hvor mange forskellige formuleringsmuligheder d
stdr til rddighed - i senere situationer.

Som et femte punkt i en alternativ undervisning i skriftlig fre
stilling skal eksamen omtales. Det er nok det sted det er sveare
at lade teksters funktionalitet vinde indpas. P4 den anden side
man vaere klar over at eksamensopgaverne setter deres preg pa al
den undervisning der foregér i Arene forud. Det er navnt at ek:
menskommissionens tekstopgaver bruges allerede fra begyndelsen
2.g. 0gsd i folkeskolen bruges mere og mere denne type oOpgaver.

Som et ideal kunne man forestille sig at der slet ikke til eks:
men var nogen tekstproduktion som kun skulle bedpmmes som skrit
lig fremstilling, men at den skriftlige fremstilling blev bedeor
i forbindelse med de andre tekster som eleverne producerede vec
eksamen. Det vil bestemt gere eksamenskarakteren mere uigennem-
skuelig for eleverne, men noget mere uensartet end stilkaraktel
skal man vel lede lenge efter - ogsa inden for skolens eksament

Som et mere realistisk forslag kunne man rdde opgavekommissiom:
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ne til at stille opgaver der krzvede flere forskellige ty
tekster. Den nuvarende type opgaveset (hvor der kun still
opgaver og en sidkaldt idiotstil} md afleses al opgavesat
stilles krav om produktion af tekster med andre emner enc
og produktion af tekster i andre genrer end det kulturell
Mere specifikke emner md kunne inddrages.

Det er imidlertid et svert problem hvorledes det skal ske
lig specifikke fiktive situationer kan ikke anbefales. Ty
des fra den klassiske retorikundervisnings forfaldstid: :
tale som Alexander den store stdende i Alexandria ville b
pd sin S0 &rs fpdselsdag - hyis han ikke var dod forinder
kunne man godt tmnke sig regulert fiktive tekster, eller

ganderende tekster som dem eleverne skulle lave - ogsd ti
men.



