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Hvorfor sprogundervis

A. Hvad er sprog?

1. Sproget er ikke noget man lerer, det er noget man ka
ikke tankens verktgj og tankens legetdj, sproget er
vaske tanker og fglelser kan strgmme i. Sproget er alf
den, ikke tgj man giver tankerne pd nar de skal ud.

formélspara-

graffer

ning”?

n. Sproget er
derimod den
sa bevidsthe-

Sprog er den veeske tankerne strgmmer i.

Det lyder méaske lidt mystisk og sely
Men sddan er der faktisk mange der ¢
get. Fx ogsé de myndigheder der ski
ninger om danskundervisningen.

I formélsparagrafferne for undervi
keskolen star der:

modsigende.
nskuer spro-
iver betenk-

ningen i fol-




Folkeskolens opgave er i samarbejde med
forzldrene at give eleverne mulighed for at
tilegne sig kundskaber, ferdigheder, ar-
bejdsmetoder og udtryksformer, som med-
MEWQ til den enkelte elevs alsidige udvikling.
Folkeskolen forbereder eleverne til medle-
ven og medbestemmelse i et demokratisk
samfund og til medansvar for Igsning af feelles
Bummén.mw&o:m undervisning og hele dag-
. ligliv ma derfor bygge p4 &ndsfrihed og de-
: mokrati.

Om i Dansk 84, som er bekendtggrelsen om under-
visningen i dansk i folkeskolen star der om hvad
sprog er, fx fglgende: .

Milet er, at de (eleverne) nér frem til at
opfatte og anvende sproget som et dekkende
udtryk for tanker, fglelser og holdninger. Fa-
get giver gode muligheder, for at eleverne
opdager deres individualitet og deres felles-
skab med andre. Sprog udvikles nir det bru-
ges, forst og fremmest i samvar, i det hele
taget i fantasi, tankevirksomhed, problem-
Igsning.

Begrebet oplevelse er fremhavet pa linje

med de ferdigheder, der skal tilegnes, ud fra

en forestilling om nytten af helhedsdannelser
- ibevidstheden. Nok skelner man begrebsligt
mellem kundskab og oplevelse, mellem for-
stand og fglelse. Men i danskfagets centrale
omréder er det netop muligt, at erkendelse
ikke skilles fra fantasi, at oplevelse fgrer til
viden, viden til oplevelse, at forstand og fg-
lelse ikke er vaesensfremmede for hinanden.

Ommm,,m to citater bringes i indledningen af denne bog
moi.m de handler om hvad sprog er og hvorfor man
skal'have undervisning i sprog i dette samfund. Det
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sprog er
bevidsthed

modersmal

er jo nemlig markeligt at det faktisk forholder sig
saledes at sprog ikke er noget BmJ lerer, men
noget man kan. Alle voksne, og alle indfgdte ele-
ver i folkeskolens «ldste klasser kan det danske
sprog. De kan faktisk ikke lade vere,

Sprog er ikke noget man fgrst ikke kan og s&
lzerer, som fx det at strikke er noget man lerer.
Sproget er bevidstheden. Det at tenke er i de fleste
tilfelde ogsa at bruge sproget.

Man kan godt have ikke sproglige [bevidstheds-
former, fx er drgmme ikke ngdvendigvis sproglige
hele tiden, men langt de fleste ting man kan ggre
med sin bevidsthed, fx tenke over et | egnestykke,
dagdrgmme om hvordan det vil vere at tage pé
sommerferie, erindre den konflikt man lige havde
med sin mor eller med sin datter, alt dette indebz-
rer ogsa sprog. _

Derfor er det ikke en ferdighed Bmmmwm_ leere og
som man sé kan fa kgrekort til. Sprog er noget man
producerer i og med man lever, og m_a__ﬂm noget man
skal leere for at kunne leve.

Derfor kan man heller ikke sammenligne spro-
get med noget tgj som man giver Sz_nmz pa, for der
er ikke ret mange tanker uden der o“mmm er sprog.
Skulle man bruge sadan et billede, er sproget tan-
kens hud. Og fl&r man huden af, er der ikke nogen
levedygtig tanke tilbage.

Et bedre billede af forholdet ville dog vere at
sige at sprog er som den vaske som tankerne strgm-
mer i eller svegmmer i. Tankerne er ikke vasken,
men de kan ikke eksistere uden.

Sprogundervisning er derfor ikke ipdterpning af
viden eller indlzring af ferdigheder. Modersméls-
undervisning er udvikling af en livsform, veekst i
bevidsthedslivet og opdagelse af me_nrmmm:ér

2. Sproget er den lim der binder samfundet sammen. Sproget er
ikke noget der giver fzllesskab med andre —sproget er fzllesskab med
andre, og danskundervisningen giver mulighed for atman opdager
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det. Man kan nemlig slet ikke have et samfund uden et &:.om Tveert-
imod, alt det der :mmaq samfundets fwellesskab, er ogsi sprog. Man

kan ikke tzenke sig :ommz institutioner i

samfundet uden at de er

bestemt og defineret ved sproget. Man kan ikke kgbe et franskbrgd
uden at bede om det med sprog, og demokratiske processer er alle
sammen af muwcm:m _Snm_nﬁ..

sprogfellesskab

tvanglgs tvang

sprogunder-
visning

Eo_,mﬁ. sproget op, holder samfundet ogsa op. Krig
og vold er det der rader uden for sprogets grenser.
Derfor er sproget kernen i det samfundsmassige
liv. Overholder man ikke de sproglige spilleregler,
fx :Sw man lyver, eller hvis der slet ikke er sam-
Bmurasm i det man siger, s& bliver man spazrret
inde — det vil sige sparret ude af samfundet, enten i
et feengsel eller pa et statshosital.

I det ideale samfund bruger man ikke vold. I det
amm_m samfund gelder der kun det bedre argu-
meits markelige tvanglgse tvang. Med sproglige
argumenter overbeviser man hinanden, man nar til
enighed uden at bruge vold og magt. Man bruger
m:mm det bedre arguments merkelige tvanglgse
Zm:_m. Og gjorde man altid det, ville man have nfet
det ideale samfund.

Det samfund vilever i, er hverken styret alene af
?:m_m_oﬁn og den stzrkeres ret, eller alene af det
cm&m arguments mearkelige tvanglgse tvang. I
vores samfund prgver vi at nzrme os til det ideale
samfund, hvor sproget hersker, og ikke volden.

Zo: vi et ikke néet dertil endnu. Stadig er sam-
?:ama vigtigste institutioner forsvaret af vold og
magt, i form af politi og militer. Stadig bliver sam-
fundets vigtigste beslutninger taget hvor det ikke er
alle der kan deltage i samtalen, nemlig i selskabsbe-
styrelsernes lukkede rum.

G:am?_m:_:mmz i sprog skal prgve at udvide de-
EQWBSQ “forberede eleven til medleven og med-
camﬁaao_mo i et demokratisk samfund” som der
mr,...:..w

I danskundervisningen, og specielt i undervis-
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ningen i dansk sprog kan eleverne prgye at deltage i
en diskussion hvor alene det bedre arguments mer-
kelige tvanglgse tvang gelder. Der er nemlig ikke
nogen andre mal der skal nas, der skalikke leres en
kongerekke, og der er ingen formlerider skal kun-
nes.

3. Sproget er ogsd murene i de base som vi sztter <o_pmm verden og

hinanden ind i. Vores sprogs grenser er vores bevidstl
Og nye tanker kraver et nyt sprog.

sproglige bise

sprogforandring

tankens graenser
i

eds graenser.

Alle mennesker oplever at sproget eksisterer
uafhengigt af dem selv. Det har veret der fgr de
blev fgdt, og det vil vare der nér de er dgde.

Der er heller ikke mange der opleyer at de kan
lave sproget om, tvertimod fgler marnge at sproget
laver dem selv om. Nér de i undervisningen har faet
at vide at man ikke kan sige fx du gnskes en god jul,

~og de lige selv har kunnet sige det, 5 fgler de at

sproget prgver at lave dem om. Man kan ikke hvad
de kan.

Man kan ikke tenke sig at sprogetjer opstéet pa
anden méde end ved at nogle mennesker er be-
gyndt at tale, og at sproget altsa er layet af menne-
sker.

Sproget har udviklet sig uafbrudt [i 1000 ar, og
detudvikler sig stadig, og det kan ikkejske pa anden
made end ved at de der bruger sproget, har lavet
det om. Og det er ofte de unge som fordgmt af de
zldre, laver sproget om og far det til Mwn udvikle sig.

Sproget har formet bevidstheden i grove traek for
langt de fleste mediemmer i et samfund. Man kan
ikke tenke pa vesentlige andre méader end dem
sproget giver en mulighed for, og disse muligheder
er bestemt af det samfund der har udkrystalliseret
sproget.

Et godt eksempel pé dette er ordet for sne. Pa
dansk har vi to ord: sne (evt, tgsne og frosisne) og
is. Og hvis vi teenker pé sne teenker vi som regel ikke
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diskriminere

pa m:mmﬁ end en af de tre ting.

P& det sprog som tales af visse eskimoer har man
over 20 ord for forskellige former for sne; et ord for
sne der fyger, et for sne der har ligget i manedsvis,
et for sne man synker i, et for sne der er helt hard
osv.! Man kan forestille sig at eskimoer der taler
mo:w sprog, kan tenke over sne p en anden made
end vi kan.

wm den anden side er netop det forfattere og
&mﬁoam gdr, at fa sproget til at rumme tanker det
ikke gav mulighed for i forvejen. Nar digteren-
wﬂ:mv\ Andersen i Svantes Viser fx skriver:
Himlen er temmelig bl3.

Det kan jeg godt forsta.
Lykken er ikke det verste man har
og om lidt er kaffen kiar.

sd er der her udtrykt tanker som ikke kunne tznkes
Q..lﬁ? nemlig den at en person ”godt kan forsta at
EEE: er temmelig bld”. Digteren har skaret en
lille Eowo isproget s& der kan sta en tanke der ikke
var plads til fgr.

Ono bruges sproget ogsé som middel for de faste
indfgdte i samfundet, til at diskriminere mod de
fremmede. Det fenomen findes i mange sammen-
hange.

Um(oﬁ:a siger om bgrnene, som jo er en slags
nye indflyttere i samfundet, at de ikke kan fa stem-
meret, at de ikke kan vere personligt myndige fgr
de er blevet voksne og kan sproget. )

Dansklrerne siger til eleverne at de ikke kan
rykke'op i naste klasse, og at de aldrig far arbejde,
hvis de ikke lerer at tale det sprog som lereren
taler og har fiet besked.p4 at undervise i.

Det er et krav til fremmedarbejdere at de skal
lere det danske sprog for at man vil anerkende at
de har et kulturelt liv - selv om man ved at de har et
andet sprog at have deres kultur i.
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Og det findes ogsé ved dialekter'og socialt betin-
gede sprog. Dem der taler aparte, de skal kangfles.
Kgbenhavnere griner ad fynboer, og jyder foragter
kgbenhavnere. Folk pé landet pa Bornholm synes
ikke om dem i Rgnne der taler tyndt, og folk i
Rgnne synes de er nogle bgnder ude pé landet.
sette i bds | Og alt det kan kun forega nar folk kan kende

, hinanden pé sproget. Med sproget kan man sparre
hinanden inde i base og forskelsbehandle hinan-
den. Sproget er murene i de base vi sparrer hinan-
den inde i.

Sprogundervisningen skal gere eleverne bevid-
ste om disse sproglige mekanismer. Sprogundervis-
ningen kan ogsé ggre eleverne mere tolerante over
for anderledes talende medborgere | samfundet.
Sprogundervisningen bgr snarere nedbryde gren-
serne end sette folk i base.

B. Undervisningens formal
4. For den enkelte elev giver undervisningssystemet muligheder for
uddannelse. For hele samfundet har ::aoniminmmmiﬁ:ﬁ mange
formal ogsa andre formél end dem der stér i de officielle formalspara-
graffer. !

Undervisningen har for hele samfundet bide &wosoaﬁmwmv sociale,
politiske, ideologiske og friggrende formél. Disse forskellige formal
kan veere i strid med hinanden, men de n:o:o,::m_nm ?njm_ er de mest
grundlzggende. Undervisningssystemet er vigtigt for samfundet fordi
det gor folk s& dygtige at de kan passe det stadig mere krevende
arbejde som er grundlaget for hele det gkonomiske liv. Qg uddannel-
sessystemet er vigtigt fordi det sorterer og fordeler folk pa de hylder
hvor de siden skal here til. Skolen prgver pa at fordele det rigtige
antal mennesker til de forskellige jobs.

Hvorfor har vi undervisning i sprog, nar vi alle
sammen kan det, og ikke kan andet end at bruge
h det? — Det haenger sammen med grunden til at vi
overhovedet har undervisning. Hvorfor har vi sd
undervisning?

w 15




gkonomiske
formal

arbejdskraften

sortering

SKOLE

FRIGORENDE

IDEOLOGISK: RETRARDIGG@RELSE

POLITISK: MYNDIGG@RELSE

SOCIALT: OPBEVARING

DKONOMISK:SORTERING: KVALIFICERING

Nogle formdl er mere grundleeggende end andre.

- For eri elev pé en skole eller for en deltager pé et
W.Em:m ser det ud som om uddannelsessystemet er
E for at give den enkelte muligheder; man er selv
sin egen lykkes smed, og bare man fir en uddan-
am_mov kan man blive hvad man vil og fa det arbejde
man drgmmer om.

- Men for samfundet ser det anderledes ud. Sam-
fundet har brug for uddannelsessystemet til at gore
a,an kommende arbejdskraft dygtig nok til at den
kan deltage i produktionen. For samfundet er en
elev eller en kursist kommende arbejdskraft i det
swoaozm%m liv. Og efterhdnden som samfundet
EZS mere og mere indviklet og der bliver stgrre
og stgrre arbejdsdeling, stilles der stgrre og st@rre
FB< til arbejdskraftens dygtighed. Derfor er skoler

og kurser til for at ggre den kommende E..c&am-
kraft dygtig. ) .

mgns samfundet har ogsa brug for uddannelsessy-
stemet til at 4 fordelt folk. Alle kan jo ikke blive

16

sociale formal

politiske mél ;

skuespillere pa Det kongelige Teater ¢
rer pd B&W. Langt de fleste Em::wmj

ller direktg-
er skal vere

specialarbejdere, metalarbejdere eller kontor-

funktionerer. Nogle jobs er meget a

ttraktive og

man far hgj len og stor indflydelse, dem er der ikke

sd mange af; andre er mindre attrakt
lavere lgn og mindre indflydelse, dem ¢

ve, de giver
r der mange

flere af; og endelig er der mange der slet ikke far

nogen jobs.

Det er nu skolesystemets opgave w_ﬁ fa sorteret

massen af elever og kursister saledes
kommer p& Det kongelige Teaters ele

at kun de fa

skole, mens

de mange kommer pa efg eller ud som butiksmed-
hjelpere. Og det sker jo helt Cmmrﬁzm.p_mﬁ af om den
ene drgang skulle veere dygtigere end den anden.

Derfor er vi ikke vores egen lykkes|

smed. Den

enkelte kan ikke danne sin egen skabne for den er

afhengig af alle andres skabne.

Dette er skolesystemts to vigtigste formaél, at

gore den kommende arbejdskraft dygtig nok til at
deltage i produktionen og at sortere massen af
elever til de forskellige jobs. Det er undervisnin-

gens gkonomiske formél.

For det andet har vi et undervisnir
sociale grunde. Skolen opbevarer bgrn
kan blive fuldgyldige borgere i samfun
len skal helst ggre det s& underhold
ningsfyldt at der ikke opstér uro og s
dinger blandt eleverne.

1gssystem af
ene indtil de
det. Og sko-
nde og me-
ociale span-

For det tredje har skolen den politiske opgave at

gore eleverne til politiske borgere —
nir de slipper ud af skolen. Det bet
skolen skal ggre eleverne til medlemm
tisk parti. Tvertimod. Det betyder a
gore eleverne i stand til at velge et p
Det var det der stod sd smukt om i forn
ferne, "forberede eleverne til medleve
stemmelse”. Det indebzrer selviglg
skolen skal ggre eleverne i stand til a

el at marke
yder ikke at
er af et poli-
skolen skal
olitisk parti.
1alsparagraf-
n og medbe-
elig ogsd at
t kunne del-
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: tage i de demokratiske processer, herunder at
kunne deltage i den mundtlige og skriftlige offent-
. lige debat.
- (Man kan undre sig over at der ikke star s& meget
: om andre mél end de politiske i formalsparagraf-
| ferne, de er jo reelle nok.) :
ideologiske mdl | For det fjerde har skolen et ideologiske formal.
Ideologi er den tankebygning eller det verdensbil-
‘lede som i et samfund giver al ting mening og
. begrunder hvad der er godt og ondt. Det er ideo-
Lo% ndr vi ved at demokrati er godt og diktatur
-noget skidt. Skolens ideologiske opgave er nu at
retferdigggre den samfundsindretning hvorefter
:samfundets byrder og goder fordeles blandt bor-
mmoEo. Skolen skal alts& ogsa ggre sorteringen af
.eleverne til de mere og til de mindre tillokkende
-jobs, acceptabel og forstéelig for eleverne. Ikke
‘blot sorterer skolen eleverne i hvem der skal vere
ﬁmavm_.a&&mo og hvem der skal have mulighederne
Wmoa attraktive anszttelsesmuligheder, men skolen
mem: ogsa fd dem der fér de darlige muligheder, til at
. indse at det bgr vere pa denne mide.
friggrendemdl  Endelig for det femte har skolen det formal at
Ham&am eleverne fra de grenser som settes af nuti-
_ao:m samfund, for at de som borgere i fremtidens
samfund kan skabe bedre muligheder for alle.
Helst skulle skolen saledes vzre forud for samfun-
mmr for at kunne forberede .R:ai:mmgm 1 samfun-
det ved at zndre pa forudsaztninger hos de fremti-
dige borgere.

5. Um:%::&ﬂimi:mm: er en vigtig del af skolesystemet, og faget
dansk har bade pkonomiske, sociale, politiske, ideologiske og frigg-
rende formal. .

) -vmn.mw::mmnimi:m»: i folkeskolen gar Abenbart ikke eleverne dyg-
tige nok; de kan m,,ES uden videre deltage i de arbejdsprocesser i
samfundet hvor der er brug for sprog. Det viser sig ved at der pa
mange arbejdspladser er serlig undervisning i spr .

ge | g 1 sprog for de ansatte.
De fik ikke lert nok i skolen. pee )
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Det mwﬁan nok at eksamen ikke prgver eleverne i det vaesentlige
ved at skrive tekster, nemlig i at finde pé stof, at finde|et samlende
punkt, og atargumentere. Eksamen prgver ofte eleverne i at reagere
pé en af de tekster der udleveres i opgavehaftet, og det at reagere pa
andres tekster, er jo en helt anden opgave, som man ikke kommer ud
for pé ret mange arbejdspladser senere i livet.

Derimod er skolen ved eksamen i skriftlig dansk meget effektiv til
at sortere eleverne, si man kan se — pa karakteren — hyem der skal

vare E.cm_.g,m_sm. hvem der skal vaere mekaniker og :qo_: der skal
veere advokat.

Dansktimerne er nok et meget vigtigt led i skolens sociale funktion,
dansktimerne kan vere underholdende, og i disse timer kan de spn-
dinger af social og psykologisk karakter der métte vere blandt ele-
verne, blive bearbejdet og diskuteret. Mange af de tekster man laser
i dansktimerne handler jo om problemer af helt mszgm art som
eleverne har, og i stilene kan man f& lov at skrive om det man er
interesseret i.

Som nazvnt er danskundervisningen og mtnomc:amaim?:mms speci-
elt det allervigtigste sted for opfyldelse af skolens politiske funktion.
Det er her, om noget sted, man skal leere demokrati. I dansktimerne
kan man preve at diskutere pé lige fod og bruge de bedrejargumenter.
Lezreren har ikke ngdvendigvis mere viden end elevernie om det liv
som teksterne handler om. Og de emner man skriver om, er ofte
mere eller mindre politiske emner.

Ogsa den iideologiske funktion kan danskundervisningen bruges til.
For det er her man kan diskutere vaerdier og hele det ma* af forudseat-
ninger som retferdigggr de uretferdige fordelinger af samfundets
goder — som intet samfund har kunnet afskaffe.

“Og endelig den friggrende funktion. Ogsé her er danskundervisnin-
gen nok sé vigtig. Det er her eleverne kan lese og skriye om drgm-
mene om det fremtidige samfund og deres eget liv. Det er her de kan
udvikle deres bevidsthed og her de kan forene deres forstand og deres

fglelser.

Selv om eleverne faktisk ikke kan andet end at bruge sproget fgr de
gér ud af skolen, er der fplgende reelle grunde til at mo_ undervises i
modersmaélet i det danske skoleveesen: Boaonwam_mcnaoﬁiw:m:mm: er
en helt ngdvendig del af skolens sortering af eleverne,|af den gnid-
ningslgse opbevaring af eleverne, af dannelsen af politiske borgere,

og af skolens udformning af fremtidens samfund.
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C. Den mwnow:mm opdragelse

6. I skolen skal 'man ikke blot lzre at lese og at skrive, men man skal
- 0gsé lere at bruge sproget helt anderlede : ot
“skolen; man skal lzre det upersonlige,
'sprog. Men det er vigtigt at man i sko
formelle regler,imen ogsA lzerer hvordan
‘man kommunikerer godt

sproget i
familien

s end man har lert det fgr i
saglige og offentlige skrift-
len ikke kun lerer alle de
sproget fungerer og hvordan

i

Ved den lejlighed faldr 42 000 efraimitter.

mﬁ fra .am: enkeltes synsvinkel forekommer sprog-
undervisningen lidt anderledes end set fra samfun-
dets synsvinkel. Alle mg jo lere sproget fgr de kan
m.:m_%w det. Og det ggr de ogsd. Det sker i den
m,.?om:mm opdragelse, som samtidig er opdragelse
E at vere menneske og til at vaere samfundsvesen.
: Den vasentligste side af den sproglige opdra-
m_o_mm sker ikke i skolen men fgr skolen, i familien
Em_. leerer bgrnene de fgrste ord, her lerer de mm
bruge lydene til at udtrykke sig med, og her lerer

aw at rette sig efter hvad omgivelserne siger, sna-
rere end efter hvad de ggr. u
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tale og skrift ,
|

Men fgr skolen lerer de fleste kun at lytte og at
tale, og man kan ikke sige at bgrnene nar de begyn-
deri 1. klasse kan lytte og tale s& godtjsom de skal.

De mangler ikke blot sprog til at tale
emner og indviklede sammenhange,
ogsd evnen til overhovedet at teenke i
ner.

m abstrakte
de mangler
sadanne ba-

Man kan beskrive psykologisk hvorledes der er
forskellige faser i barnets udvikling med hensyn til
hvorledes de tenker, og den eneste adgang man

har til viden om dette, er maden de tale
problemer pa.

r pa og lgser

I skolen skal man sé lere at lese og at skrive. Og
det er egentlig et enormt spring i udvikling og brug

af sproget, for skriftsproget er meget mere abstrakt

og fremmed for sprogbrugerne end det talte sprog.

Forskellene pé situationerne hvor

man bruger

talt og skrevet sprog kan beskrives pa denne méde:

tale skrift

kan ikke gemmes kan gemmes
kan ikke forberedes
ansigt til ansigt

mange sanser kun synssanse
samtidig sagt og hgrt leses pa et anc
: end det skrive

Disse forskelle betyder sa at det spi
ger nér man taler er helt anderledes
bruger nér man skriver:

talt sprog skrevet sprog

kan mo&maoamm
kan og skal mﬁ. alene

n
et tidspunkt
S

og man bru-
end det man

uformelt formelt
med udeladelser ingen udelade
korte seetninger
personligt til modtage-

ren upersonligt, ti
modtagere
privat offentligt

lange s®tninger

se tilladt

mange




sproglig
opdragelse

falelsesfuldt sagligt

m.@@a:mnmzao informerende
signalerer sociale skjuler sociale
relationer relationer

Se ix fglgende udskrift fra et band. En almindelig

-samtale er optaget pa band og skrevet ud przcis
som det lyder. S4 ser det helt forkert ud:

— 11 USA kan man se fjernsyn det meste af
dggnet, kunne du tenke dig noget lignende
forekomme her i landet?

— Jeg ville ikke benytte mig af det i hvert
fald, gh — gh - ja, hvad skal jeg sige — — altsa
mener du med, med det, at jeg oh at, jeg vil
acceptere det eller, eller gh. ..

~Ja, eller at det havde nogen...

~ betydning.

~Ja.

~ Hm » det mener jeg afgjort det ville 14, ikke
- altsd det vil, zh — i endnu hgjere grad =h
<€8 fordummende ————zh man, altsi man
vil end, endnu mere appellere tilgh,. tileh —
folks passivitet, bag — skzrmen. v

| Det er kiart at det er svert nar man skal lzre at
| leese og at skrive. Der er alle de mange bogstaver
WEms skal lere, man skal trene gjenbevagelserne
-0g man skal gve handbevagelserne. Men det bliver
jo ikke lettere af at der ogsé er alle de andre for-
skelle pa talesprog og skriftsprog; det er lige fgr
‘man ogsé skal lere et helt andet sprog nar man
skriver.

Derfor vil eleverne i begyndelsen ofte kun lzre
nw,. mere formelle sider af skriftsproget i skolen.
Nér man kan sige at alle voksne og bgrn i folkesko-
lens wldste klasser kan sproget — ja ikke kan lade
vare, sd er detnoget af en tilsnigelse. De fleste kan
mmarw bruge sproget helt sikkert mundtligt i min-
dre grupper. Men s4 snart det bliver stgrre forsam-
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det gode liv

linger, eller hvis det bliver skriftsprog, sa er der
mange ting som folkeskoleelever, og ogsa mange
voksne ikke kan godt nok.

Her er der jo ikke tale om at vere i overenssten-
melse med nogle evige love eller med; straffeloven.
Her er der tale om hvordan man bruger sproget
hensigtsmessigt, siledes at man far gliede af det. S&
man far oplevelser, f&r udtrykt nye onwsam_mm? sa
man fir udsagt det rigtige om mmmmﬁ s& man far
meddelt det man skal, og s man far udfgrt de
rigtige handlinger med sproget.

Det er altsé ikke et spgrgsmal om man kan spro-
get eller ej; det er et spgrgsmal om _:_wz vil have et
bedre liv eller ej. Og ndr man s ved at skolen méaler
ens evne til at skrive og udvalger de bedste til de
attraktive stillinger, s kan det nok|betale sig at
prgve pd at lere at udtrykke sig i sproget bade
skriftligt og mundtligt. Derfor er den{sproglige op-
dragelse s& vigtig for den enkelte — bade for livet
her og nu og for fremtiden.

7. 1 skolen sker der ofte forskelsbehandling af eleverng pa grund af
sproget; det er det man kalder diskrimination. Sproget kan nemlig
rébe hvor elever kommer fra eller fra hvilket socialt _mmw de kommer.
Og s& kan lererne (og andre elever) pa grundlag af sprogforskelle
mere eller mindre bevidst stille forskellige forventninger til eleverne
og sortere eleverne. Mange bgrn far pa grund af den behandling de
udsettes for, ikke muligheder for at blive andet end deres forzldre
var; arbejderbgrnene bliver arbejdere, bgrn af private erhvervsdri-
vende bliver private erhvervsdrivende og akademikerbgrn bliver

akademikere.

O@aoaammm:ascamﬁmoy.wwm:owmamﬁm?.ommoéo_oom:o:mn_az
at tale derhjemme, og det sprog som de skal lere at m_“:co i skolen.
Det kan jonemlig veere at eleverne taler mere dialekt hjemme og s

skal skrive mere rigssprog i skolen.

Det kan ogsa vare at de taler kgbenhavnsk lavsprog derhjemme,

mens de skal skrive akademisk prosa i skolen.

Der er meget der tyder pa at lzererne i skolen har
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et bedre middelklasse-rigsmal som det sprog de
lzerer eleverne bade at skrive og at tale. N4r skolen
pé denne made tvinger nogle elever til at skifte
Sprog, mens andre blot kan skrive det sprog som de
. har lert at tale hjemme, s4 er det klart at skolen
. ogsé diskriminerer nogle elever.
sjibbolet Den bedste beskrivelse af dette fenomen, diskri-
minering pa grundlag af sproget, findes i bibelen, i
Dommerbogen kapitel XII. Her star der:

Derpé samlede Jefta alle Gileads mand og
angreb efraimitterne; og Gileads mand slog
efraimitterne.
Og gileaditterne afskar efraimitterne fra
Jordans vadesteder. Hyer gang en af de efraj-
; mitiske flygtninge sagde: ”"Lad mig komme
; over!” spurgte Gileads mend: ”Er du efraj-
mit?« Og nér han svarede: ”Nej!” sagde de til
ham: ”Sig sjibbolet!” Og nér han da sagde
sibbolet, fordi han ikke kunne udtale ordet
rigtigt, greb de ham 0g huggede ham ned ved
Jordans vadesteder. Ved den lejlighed faldt
42 000 efraimitter. :

Principielt sker der det samme i skolen, dér er
- der bare ingen der fir hugget hovedet af, men de
f&r méske nok hugget toppen af karakteren, og det

‘er joetaf de vigtige redskaber i skolen ti] sortering
‘af eleverne.

Ytringsfrihed og demokrati

8. Selv om ytringsfriheden er et af de vigtigste principper i vores
grundlov, er det ?mmmﬂ fi mennesker der benytter sig af den. Det
skyldes nok at mange i skolen ~ skgnt de har lzrt en masse — 0gsa har
lzert at de ikke skal tro pa deres egne evner. Derfor er det vigtigste man
kan leere i skriftlig fremstilling: Selvtillid.
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. grundloven § 77

Q,:QE. 10% af befolkningen bruger deres ytringsfriled.

I grundlovens § 77 star der:

§ 77. Enhver er berettiget til, i skrift og tale at
offentligggre sine tanker, dog junder w:mém
for domstolene. Censur og m_m_ahua kmo_mnu yg
gende forholdsregler kan ingensinde pa ny

indfgres.

Det er en af de vasentlige paragraffer|i %.::a._oé:u
en menneskerrettighed som er @.::%8:9] I <m3mm
demokrati. Men hvor mange beny{ter sig sa a

ihed til at ytre sig?
ameomMMWmmw c:aﬁ.wamo_ma har vist atjunder E& af
den voksne befolkning nogen sinde A.Hﬁ.om liv wmm
ytret sig offentligt mw:ﬁ:m.ﬁ om et p :zmw,mms._mm
mal — og sd er politik taget i meget bred ca.Q. _Hm___ .mw
det omfatter ogsa at skrive referat af et foreldre

de i bgrnehaven. o .
Emvuﬁ tyder faktisk pa at demokratigt ikke har det
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frihed for alle

sd godt nr s4 £3 mennesk
. . er gnsker at deltage i
| ?Mnmmmﬁ som udggr kernen i demokratiet Botde
W m&m%mwﬁmwﬂzﬂamm.a kan selviglgelig veere at folk har
et alligevel ikke kan betale sj
. o . ~ mﬁ
energl pd at ytre sine politiske gnsker, mow Ummww.ﬁm.w
ningerne treeffes alligevel andre steder end der h
enhver kan f3 lov at ytre sig. "
- H.u_ww ?.:Emam:m kan der vere noget om; vi lever
: M_ iIkke i det ideelle samfund hvor kun sprogets
Oamwzm@:ﬁn gzlder. Det kommer stadig an p& magt
, EWQE mvd@_mw. Men der kunne jo ogsa vare mm:
,. o %MM mm%mmam:mm folk benytter ikke deres frihed til
,V ig fordi g i i
2y e.tror at de ikke kan skrive godt
: wmwuuM“mmMmm _moﬁsammmzma selviglgelig at alle folk
0g lese; kan de i i
fote den b _Eﬂm .aor kan man ikke
| ge debat skriftligt, og den offent-

‘lige meni
ngsdannelse kan j :
ikke foregs
WBmmmoEm&mh rega i de skrevne

" mﬁwnm_ MM er EMZ at man har mere gennemslags-
i ssemedierne hvis man formu] i
| . erer si
g %ﬁwm:%mimnmn veegtigt for sine &E%::f%mo&
| Um:ﬂd mmm cmvﬂmmw@m ingen made at nogen voksen
W. X skulle fgle at de ikke k i
nok til at kunne blande sjp ; ntige oot
”. sig i den offentli
i Problemet er nok d e
| Pr . et at de fleste har den h
Mmudzmﬂﬁ.am erindring fra deres skoletid atde M_AMM
‘unae skrive. Den vasentli i
cunne gste reaktion p§ d
skriftlige prastatione i ’ danaks
k T, nemlig pd deres d
stile, var jo rgde st  dor v
“ re
bty ger under. alt det der var
amUMM m..wn aomﬁm:..m ud til at skolen - i hyert fald for
g &ldre generationers vedkommende — har lert
everne én ting: d i
Aoy g: de skulle ikke tro at de kunne
m\_w %Mam@: m% \W%Q:.:% krydser sit spor har Aksel
a 0se beskrevet janteloven so i
. m
n:m:amm by. Den lyder saledes Belder fen
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Du skal ikke tro du er noget.
Du skal ikke tro du er lige s& meget som o0s.
, Du skal ikke tro du er klogere end os.
Du skal ikke bilde dig ind du er bedre end os.
Du skal ikke tro du ved mere end os
i Du skal ikke tro du er mere end o0s.
Du skal ikke tro du duer til noget...
Du skal ikke le ad os. .
Du skal ikke tro nogen bryder sig om dig.
Du skal ikke tro du kan lere os noget.

janteloven

Sadan husker mange nok ogsé deres undervisning i
skriftlig dansk; det handlede nok sd|meget om at
kende sin plads som at lere noget nyt. Det kan

H egentlig godt vaere at de fleste i mojmmwo_a: tidli-
” gere har lert at skrive helt hederligt, men de har
! oven i hatten ogsé lert at de ikke skulle tro at de
! kunne det godt nok.
Pa den méde har den form for pedagogik som er

blevet brugt af dansklerere i generationer, en vis

, del af ansvaret for at demokratiet ikke virker s&
W godt som det burde. Folk er bange for at ytre sig
, offentligt. Og derfor ggr de det ikke
Som beskrevet er det en vigtig opgave for skolen

— bade reelt og i formalsparagrafferne — at g@re
eleverne til myndige borgere der kan deltage i de

W demokratiske processer, og det ggr skolen sé ved at
! give eleverne sa meget selvtillid og selvsikkerhed at
de kender deres ret til at ytre sig og tgr benytte den.

E. Folkeskole og den prgveforberedende

voksenundervisning
9. Problemet om den sproglige jantelov og den manglende selvtillid

er nok stgrre hos folk der gar til voksenundervisning end i folkesko-
len. Denne bog handler om hvordan man kan beholde sin selvagtelse,
hvordan man kan bekzmpe janteloven, og om _Eop.um: man laver
bedre tekster pa alle de omrdder som er meget <~mmo=L=mo_.o end fejl
og rgde streger. Den handler altsd om hvordan man kommunikerer

godt og hvordan man fér noget ud af det selv.
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forberedelses-
kurser

:De voksne pa skolebeenker,,

i

De fleste voksne menne
der gér til prégveforberede
,_rmﬂ nok oplevet deres up
mundtlig fremstillin
lag.

| 21 _ﬁw::m man selvfgigelig som voksen der set-

sker og ikke mindst dem
nde <owmm=::aonﬁmi:m

: dervisning i skriftlig og
§ 1 folkeskolen som et neder-

god eller darlig:

at finde de rigtj . .
belyse en sag, erigtige argumenter ti at

atskrive det sa det b
oe 1ver relevant fo
: Mhammh mwa E_wmo teksten, at Iglge reglerne for aosw
,, g Kanal som man benytter, o 4
e og k > Og at fa trykket
caw skriftlig form det man virkelig har pa E.Q,wm omm
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selvtillid

ressourcer

ikke noget som formen tvinger enind i.

Denne bog handler badde om de vasentlige ting:
om hvordan ytringen kommer til at fungere godt i
situationen, og om de mere formelle ting: stavnin-
gen, kommaerne, setningskonstruktionerne.

Og bogen laegger vegt pa at forklare hvad det er
for en type regler der er tale om i hvert enkelt
tilfzlde. Ofte har man nemlig i mwo_m_: fremstillet
det séledes at hvis eleverne ikke _2::_6 overholde
reglerne, s& méatte de vere dumme i :o<ma2.

Det behgver slet ikke at vzre J:REQ. For
mange af de regler som ogsa skolens danskunder-
visning handler om, er ikke begrundetjved sprogets
indretning eller ved hvorledes man bruger sproget
hensigtsmessigt, men alene ved sproglig konven-
tion og skik og brug. Og-det er ligesom nemmere at
acceptere ofte meningslgse sprogregler hvis man
ved at de ikke har mere mening end regler om god
bordskik.

Si kan man godt sztte sig til at lere dem, uden at
miste sin selvtillid. Det er de andre der{bruger dette
sproglige fenomen som en sjibbolet + det er ikke
mig der er dum.

Andre af de ting der stdr i denne |bog handler
selviglgelig s om de ting som er 5%@_1:@2.@. Men
der kan man ikke tale om rigtige fejl. Der kan man
kun tale om at noget virker bedre end andet. Og
det vil de fleste nok kunne acceptere kommentarer
omn. For det handler jo om hvad man opnar, og ikke
om hvad man ville eller ufrivilligt kom til.

Voksne pé skolebenken igen har jogsd mange
flere ressourcer end folkeskoleelever |pé de omra-
der som har med hensigter, erfaringer! intuition og
situationsfornemmelse at ggre. De har jo veret i
mange af de situationer hvor man hay brug for at
lave de tekster som gennemgds. De|har oplevet
hvad der sker hvis tekster ikke er s& godt udformet,
og de har veret i de situationer hvor man kan have
forskellige hensigter med tekster.
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Det sprog der skrives i tekster af voksne pa sko-
lebanken, fungerer selviglgelig ogsa som medium
moﬂ@wiamz_mao:. Det kan si ogsa give dem de
&Q?mn teksterne, de voksne, nye oplevelser M
skrive teksterne. Det skal man ikke ::mm:\:amnw
Man kan komme til at tenke hvad man aldrig rmn.

tenkt fgr ved at tvinge sig til at skrive det ned i en
sammenhangende tekst.

Hvordan ggr man nar man
skriver?

10. Hvis man skal skrive en tekst kan man ikke blot mHHJo sig hen og
skrive indtil man kommer til side 5, sztte et punktum og sa er det
overstiet. '

Man ma fgrst finde ud af hvad man vil skrive om, og teenke igennem i
hvilken reekkefglge man vil skrive det. Der er altsa forskellige faser i den
proces det er at skrive en tekst. Her vil jeg behandle 5 forskellige faser:

Fgrst1) mmw__mn man det stof ind som man vil skrive om;{si 2) ordner
man det indsamlede stof i den rekkefglge man vil fremlzgge det; sa
3) formulerer man i sprog det man pa den méde har ords et (dvs. man
skriver kladde); s& 4) ma man prgve at huske det ?J:c_oamao og
fastholde det i sin form; indtil man til sidst skal sige det eller skrive det
ind. Man kan ikke springe noget led i denne arbejdspraces over, og

man kan altsd ikke begynde med 4. eller 5. trin.

AFSENDELSE

FASTHOLDELS E,

FORMULERING.
O RDNING
STOFSAMLINGZ.

Man kan ikke begynde pa 5. trin.
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tale og skrift De 5 faser stammer fra den klassiske retorik hvor

man altid tankte p4 taler og ikke skrevne tekster,

derfor er der ogsa et punkt med som hedder fast-
. holdelsen i hukommelsen 0g et punkt der hedder
handlingen eller afsendelsen. Begge disse punkter
er vigtige hvis man vil holde tale, men-de kan ogsd
vere nyttige at tage hensyn til hvis man vl skrive en
lzngere tekst. T det felgende vil hver enkelt fase

blive taget op. Hvordan gr man og hvad er det
vigtigt at huske.

A. Stofindsamlingen

11. Nar man skal skrive e tale eller skrive en lengere tekst, ma man
allerfgrst samle ind det stof som man vil skrive om Det bestér igen af
flere ting: man ma finde ud af hvad der er hensigten, emnet, titlen,
ideerne, EEoBm 0g om man skal lave interviews.

Hvad er grunden til at man overhovedet skriver? Hvad er hensig-
ten? Skal man m:ﬁ:m noget til nogen? Skal man ansgge om et eller
andet? Har man et uimodstéeligt behov for at give udtryk for sine
fplelser, fx sin vrede over et eller andet? Eller skal man méske
prastere noget, over for nogen der skal bedgmme ens evner?

Det er alt sammen forskellige hensigter man kan have med at
skrive. Og hver enkelt hensigt vil automatisk pege pi emnet for det

en tekst med omm?mﬂ emne, fx en stil, skal man finde ud af: hvad er
emnet? Kan det eventuelt forstés pa flere mader? Hvordan skal man
forsta emnet og definere det?

Men der er alligevel mange der springer denne fase over nar de skal
skrive; de vil hellere se at f3 nogle ord ned p papiret, s& man kan se at

prgve at formulere hensigten med teksten ien enkelt setning, ikke for
atden skal st4 i teksten, men for at den skal styre arbejdet med at lave
teksten. Man kan formulere definitionen af emnet skriftligt,

Man kan ogsa sige at man fgrst laver en arbejdstitel pa det man v
skrive — stadig ikke for at det ngdvendigvis ska] blive den endelige
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titel, men mOu at :.:S far skrevet noget ned med det samme
det H,S: hjzlpe en i det fglgende arbejde.

, og for at
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Steder i bevidsthedens landskab - grene pd ideernes tr

W i e,|sh an
Nér man sdledes har gjort sig hensigten og emnet klare,|sa skal m

at seette
til at indsamle stoffet til teksten. Man gér det nok lettest ved a

sig ned ved papiret og skrive ned alle de Ezo_an der Wo_m.z
hovedet pa en—i helt tilfeeldig orden. En s&dan stofindsa

eller idéside kan fx se saledes ud:

i skriftlig dansk om emnet:
Overgangen fra barn til voksen
Ideer:

konfirmation

er igennem
mlings-side

Hensigten med teksten: at prastere en stil

»at treede sidelens ind 1 de voksnes raekker

at veere soldat

at f4 stemmeret, bumser, proble

forzldrene,
, at blive forelsket

menstruation — stemmen gar i overgang

mer med
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Nu kan det jo vare at man kommer til at mangle
nogle oplysninger, fx kunne man sidde og tenke pa
at indianerne vist havde nogle meget farlige og
eventyrlige indvielsesritualer pa overgangen fra
barn til voksen, men man kan ikke huske pracis
hvordan de nu var. ’
“ S& ma man til at opsgge kilder til oplysninger om
- disse forhold. Man kan prgve atsld opi et leksikon,
men det er ikke sikkert man kan finde noget inter-
essant der, s& m4 man prgve at sla opien geografi-
. bog eller en historiebog og se om man kan finde
sine oplysninger der.
Det kan ogsd vare at man kan huske at ens
bedstemor har fortalt en hvordan de fejrede konfir-
. mation da hun var ung, og s& kan man jo ringe til
hende og bede hende fortzlle det en gang til. Man
kan nasten altid fa godt stof til en tekst ved at

snakke med folk eller ved at lave interviews med
dem.

12. Men har man tenkt og skrevet ned alt hvad man kan komme 1
tanker om, og har man opsggt alle de kilder man kunne, men er man
alligevel ikke tilfreds - si kan man henvende sig i en idébank, si at

1§

sige. Det er et katalog over hvilke steder man kan finde stof til at

belyse en sag. i
Iden Emmam_ﬂm\ retorik hed det topoi; det betyder ‘steder* og beteg-
ner alts& steder i bevidsthedens landskab hvor det kan betale sig at
lede efter stof. m.woﬁ er idébanken udformet som et tre der kaldes et
idétre. i
. De vigtigste ‘steder* man kan lede efter stof, de vigtigste ideer, er:
definition, tese, modtese og argument; arsag, hvem, hvad, hvor og
hvornir, =<o:=¢hm, hvordan og hvorfor; mal og midler, kategorise-
ring, analyse, og sammenligning, social, fysisk og psykologisk person-
beskrivelse, anmwgim:x af veerdi, relation og mide. Enkelte ideer
vil blive gennemgaet senere i §§ 41-48.
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3

definitioner

Kataloget over steder hvor man ,_SM_ finde stof,
kan fremstilles som et tre hvor mBE_m:o: og gre-
nene og kvistene hver betegner en jw. Se naeste
side. N&r man skal bruge idé-treet, kan det betale
sig at begynde i midten i stamimen, og den fgrste ide
man kan prgve, det er definition.

S ;
v@xz%mwh% begrondske
e 3V Sma—

@DV\MM%_A
\H\\\%A\Mh ;

—_—

Hvad er definitionen pa det der er emnet for
teksten? Hvis vi tager vores eksempel {ra fgr, over-
gangen fra barn til voksen, s& ma man jo prgve at
overveje: hvad er egentlig et barn? Hvad er egent-
lig en voksen? Og hvad vil det sige ﬂ der er en
overgang? Og bare denne fgrste idé, _a_.: "o.ﬁ coﬂim
at man fir en masse flere idéord ned pa sit papir.
Det kunne fx vere: bgrn er mennesker der fysisk
ikke er udvokset, bgrn er mennesker _E. ikke selv
kan f@ bgrn, bgrn er mennesker der ikjke har stem-
meret, og som ikke er personligt myndige. Eller am._.
kunne fx std: Overgangen betyder at der pludselig
sker store forandringer. ’
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13. Gér man wmm videre i treet, kan man opad lzse: karakteristik,
personbeskrivelse, tekstbeskrivelse og redeggrelse; gar man nedad
kan man _Rmmnm resonnement, forklaring, beretning, og begrundelse.
Disse ord betegner ikke ideer, men teksttyper; derfor stir de med
smd bogstaver. Det er fgrst forgreningerne til disse teksttyper der er
ideer eller ‘steder* hvor man kan finde stof. Ideerne er ordnet efter
teksttyper »dn& man skal lede efter stof forskellige steder i forskellige
teksttyper. (Se ogsa §§ 41-48.)
Ideer er Enmmn abstrakte; men passer til gengld til mange forskel-
lige emner. Tag ideen modsztning! Den siger i sig selv ingenting, men
“den kan @mmmm til nesten alle emner: Fx er modsztningen til en
‘overgang‘ en ‘glidende udvikling‘. Modsatningen til “frihed* er ‘fan-
genskab, c::aw:&a» Modsztningen ‘overgangen fra barn til voksen'
kunne fx vaere ,ﬁ.o<2mm:mm= til at vaere pensionist".
redeggrelse Hvis man skal lave en redeggrelse over overgangen
fra barn til voksen, si kan det vere nyttigt at
spgrge: hvad kan vere en sammenligning til over-
gangen fra barn til voksen, hvad er fx modsatnin-
gen? Og findes der forskellige kategoriseringer
med underkategorier til overgangen fra barn til
voksen? Hvad er de vigtigste traek ved denne kate-
. gori? Man kunne ogs4 lave en analyse og finde de
. forskellige dele af den?
t  Hvis man tenker over disse problemer kunne
- der komme fglgende ned pé papiret: modsetnin-
- gentil overgang er en glidende udvikling, drenge og
| piger har nok vidt forskellige overgange fra barn til
- voksen. :
Gér man hen til teksttypen karakteristik, kan
i man overveje: hvad er veerdien af overgangen fra
- barn til voksen; er den god eller darlig, hurtig eller
langsom, er den staerk eller svag? Og sa kunne man
. jo f& tanker som de fglgende ned pa papiret: over-
i gangen fra barn til voksen er hurtig og pludselig, den
Lvigtigste overgang i livet, og det kan for mange
mennesker veere den bedste tid de overhovedet ople-
ver.

) _S...M.Emlm:w
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forklaring '

begrundelse

Man kan ogsa g ned i rgdderne pa dette idétree,
og sé spgrger man til emnets realitet. Man far fgrst
og fremmest her nogle ideer om at der mé gives en

forklaring p& det frenomen man har

som emne.

Hvad er fx irsagen til at vi har en overgang fra barn

til voksen?

Man kan ogsa overveje: har der ﬁqg en udvik-

ling i overgangen mellem barn og

oksen fx fra

oldtiden til i dag i de europeiske samfund ? Eller

man kan prgve at betragte overgar
begivenhed og sa spgrge: hvem sker d
hvornar, hvordan og hvorfor?

gen som en
er hvad med

Prgver man at svare pa disse spgrgsmal kan man

fx fa fglgende ned pd papiret: Skylq

es den vold-

somume overgang fra barn til voksen Ja. mennesker
1

— i modsceetning til hos dyrene — at me
mere hjelpelgse end dyrene? Overge
blevet varre i vores moderne samfu
sociale og psykologiske overgang sker
nere end den fysiske.

Her vil jeg sé give endnu et eksemp
des man kan bruge idétreet. Vi tager
helt andet omréde. Beboerforeninge
et brev til kommunen om at de gern
bro over en meget befaerdet gade s
skal passere hver dag til og fra skole,
og butikker. Her er der tale om en be
noget. .

Hvis man skal lede efter ideer, skal
efter mal, midler og politik. Mdlet er

nesker fgdes
ingen er nok
1d fordi den
sd meget se-

el pa hvorle-
2t emne fra et
n skal skrive
e vil have en
m beboerne
institutioner
grundelse for

det altsa vaere
at kunne ga i

sikkerhed for de biler som der bliver flere og flere af

hver dag. Mdlet er ogsd at man ikke sk
omveje for at komme de steder hen 1

al ga for store
wan vil. Mid-

lerne til at nd dette, er en bro over den befeerdede

gade.

Man kunne selvfglgelig tenke sig andre midler.
Midlet kunne ogsé vaere at man @ndiede pé lysre-
guleringen s& man fik lengere tid til at|gd over, eller

at man lavede et ekstra trafiklys. Ve

1 flere midler
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mé man overveje fordele og ulemper ved dem alle

sammen. Trafiklyset sikrer ikke mod frygtelige tra-

fikulykker. Broen er meget dyrere end lysregule-
i ring. En ekstra lyskurv vil genere biltrafikken me-
. get; det vil en bro ikke.

Endelig skal man sa undersgge hvordan man kan
afveje mal og midler mod hinanden. Det g6r man
ved at udforme en politik, dvs. man ma have en
plan: Fgrst skal man have indsamlet en mengde
underskrifter for kravet om en bro, sd skal man have
| lavet en god argumentation for at broen er den
eneste rigtige lpsning, og sé skal man henvende sig til
kommunalpolitikerne. Man m3 her tage hensyn til
hvilke folk der er med og hvad de kan: Er der nogen
der kan samle underskrifter, er der nogen der kan
skrive brevene, skal der samles penge ind til papir og
porto?

14. Den sidste metode til at finde pé ideer og samle stof, det er den at
man skal ma:_:m. konkret. Hvad vil det nu sige? Det vil sige at man skal
teenke sig mB:wH som man skal skrive om, s& man kan se det for sig

anskueligt, eventuelt skal man ganske simpelt som det fgrste tegne nmm
(se § 33-34). Man kan ogs4 tenke sig det igennem som en film eller
mmE noget der &GH ivirkeligheden. P4 den made undgdr man at blive
s& ﬂm_. og ﬁmonommw som ruan ellers kan blive hvis emnet er teoretisk.
Ogsé emner som man ikke tror det om, kan man tenke p4 anskueligt,

a 1.l
fx gode og darlige zgteskaber, demokrati, frihed. Den mest effektive

metode er i &mwm tilfelde nok at tegne det.

. anskueligggrelse |  Emnet overgangen fra barn til voksen er nok

ikke det allermest spendende, men prov at tenke
det igennem konkret, s man kan tegne det. Hvor-
dan vil man fx tegne en kurve over menneskets
udvikling? Fra 0 til 12 &r stiger kurven langsomt, fra
12 1l 16 stiger den voldsomt, og derefter stiger den
nesten ikke — eller hvordan?

. Eller tenk pa en teenagepige der ligger pa sofaen
i sine splinternye bukser og er skidesur pé sin mor
- fordi hun ikke ma komme ud om aftenen fgr hun
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konkret nw:g

billeder

har vasket op eller gjort noget andet. Hvad siger
hun s& til sin mor ? Eller tenk pd en ung mand der
freeser afsted pé sin knallert og skreemmer livet af
gamle damer; hvorfor ggr han det? Har det noget
med hans overgang fra barn til voksen|at ggre 7 Ogi
s& fald hvad?

Det der er sarligt ved det vi kalder fiktion eller
skgnlitteratur, det er bl. a. at det er.konkret og at
det beskrives anskueligt. N&r man _wm den made
tenker konkret, kan man bruge det pé forskellige
méader til at skrive. Man kan enten bruge det til at f
ideer ned pa sin idéside. Eller man kan bruge det til
at f& ideer til tegninger, fotografier eller andre
billeder som kan illustrere teksten (teenk pé hvor
mange af de tekster I leser til daglig der er illustre-
rede pé en eller anden made!)

Eller man kan bruge den konkrete tenkning til at
forme tekstlige billeder, metaforer. Det virker
meagtig godt med metaforer i en ellers saglig tekst,
blot de er velvalgte og anskuelige. Prgv at se pd
hvor mange metaforer der har veret!i denne bog.
Det er fx en metafor at de spgrgsmél inan kan stille
til et emne, skulle vre steder i bevidsthedens land-
skab og det er et regulert billede at fremstille dem
som grene pd ideernes tre.

Eller tzenk p& hvor mange sproglige billeder der
eri en avis. Regeringen af fire partier kaldes firklg-
ver-regeringen. I USA og andre sted m.. er der hgge

og duer i det politiske liv. Prgv at s¢ et par over-
skrifter: Festugen i Arhus skal .3.3458 op, Den
nye generalsekreter gnsker en klarere profil.
Stramme op det er noget man ggr med masker i et
strikketgj; det er et billede at man ggr det med en
festuge. Og en profil er det vel _E_s ansigter og
bradder der har. Og kan den sa vere klar?
Endelig kan man bruge den konkrete tenkning
tii ganske simpelt at forme sin tekst som et stykke
fiktion. Man kan fx skrive en novelle eller et digt i
stedet for et stykke prosa om et emne. Man kan
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bruge et kort stykke fiktion som indledning til en
i almindelig stil, det kan vere en udmerket appetit-
i vekker.
Vi har alle den evne ti] at forestille os noget sa det
er anskueligt; man kan kalde den fantasi. Denne
. evne gelder det om at udnytte ndr man skal skrive
en tekst. Tag endnu et eksempel: man skal skrive et
indlg til bladet i bgrnehaven eller pé ens arbejds-
plads, eller pa skolen om at stolene er for dérlige.
Hvad skal man skrive her? Man skal forestille sig
hvorledes en meget hgj person som man kender,
sidder uden at have plads til benene, man skal
forestille sig hvorledes den tykkeste person man
kender, kommer til at sidde darligt med ryggen
fordi rygstgdet ikke er i den rigtige hgjde osv. Man
skal selviglgelig ogsé bruge alle de andre stofind-
samlingsmetoder, men det er klogt derudover at
| bruge metoden med at tenke pé sagen konkret.

fantasi

B. Ordningen af stoffet

15. Nér man :mm, féet indsamlet s& meget stof — p4 den ene eller anden
méde — at man mener at det er tilstrekkeligt, s& skal man begynde at
sortere og ordne det man har samlet ind. S er der flere ting man skal
tage hensyn til: Hvad vil jeg med teksten? (Afsenderens hensigt.)
-Hvad skal du med teksten? (Modtagerens interesse.) Hvordan han-

,
ger det sammen? (Sagens sammenhzng.)

. Man kan tenke sig at man har sin idéside, og den
- kan fx se séledes ud; jeg har skrevet ned pa den alle
- de ideer som har varet nzvnt i de foregdende para-
| graffer og skrevet med kursiv, det er altsa de ideer
| som man kunne fa ved at opsgge kilder, lave inter-
. views, g4 til topostrzet og ved at tenke konkret:
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en idéside

De rgde for sig og de lange for sig.

Hensigten med teksten: at pre
i skriftlig dansk om emnet:
Overgangen fra barn til voksen

stere en stil

Ideer: .
e konfirmation “at treede side
voksnes raekker”

e at vere soldat

e at fa stemmeret, bumser, p
foreldrene

e at blive forelsket ...

Definition: bgrn er mennesk

leens ind i de

menstruation — stemmen mm__ i overgang
1

oblemer med

er der fysisk

ikke er udvokset, bgrn er mennesker der
ikke selv kan fa bgrn, bgrn er _dmﬁssgwo_. der
ikke har stemmeret, og som ikke er person-

ligt myndige. — — — Geografibo

gen: hos visse

indianerstammer skulle drengene ved indvi-
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elsesritualerne for at blive voksne udfgre me-
get farlige og blodige ceremonier, fx skulle
de henges op ved kravebenene i et dggn, og
de skulle lave andre manddomsprgver.
Nogle steder skulle de ogsi omskeres.

I gamle dage holdt man ikke si store fe-
ster, eller rettere, man fik ikke si store gaver
som man fér nu, det betgd ogsa at man kunne
komme ud og tjene pa andre girde, nir man
var blevet konfirmeret. Det almindelige var
at man fik en salmebog og evt. noget tgj. Der
var ikke rdd til s meget dengang. Overgan-
gen betyder at der pludseligt sker store foran-
dringer p& kort tid.

Modsztningen til en overgang er en gli-
dende udvikling... overgangen fra barn til
voksen er vidt forskellig hos drenge og piger.
| O<mmmm.:mo= fra barn til voksen er hurtig og
i pludselig, den vigtigste overgang i livet, og
den kan for mange mennesker vere den bed-
P ste tid de overhovedet oplever. Den vold-
somme overgang hos mennesker — i modszt-

; ning til hos dyr — skyldes nok at mennesker
fgdes mere hjzlpelgse end dyrene. O.<a~mm:-
gen er blevet veerre i vores moderne samfund

i fordi den sociale og den psykologiske over-

gang sker meget senere end den fysiske over-
gang .

1 Det var hvad der kom til at sta pé papiret i det
! eksempel vi har gennemgaet her. Det er josom det
 star der ikke nogen tekst. Det er bare en samling
| Igsrevne sztninger. Den fase i arbejdet der hedder
|ordningen, bestir nu i at flytte om pa alle de ideer
der er kommet frem siledes at det bliver en god og
‘sammenhangende tekst.
16. Det fgrste Emr md ggre sig klart— ogsa nir man skal ordne det stof
man har samlet Ewa —deter: hvad er hensigten med teksten? Ordenen i
_,m_ﬁm:w: er :nB:m bestemt af hensigten med teksten. -
Hyvis jeg blot vil forteelle nogen hvad jeg har oplevet, si er det en
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god idé at fortelle det i den rekkefglge jeg har oplevet d
skal underholde med en vittighed, er det vigtigt at je
pointen for til sidst. Hvis jeg skal ansgge om en stilli
vigtigt at servere mine oplysninger om mig selv sa det gi
digt 5&&% af mig, og af hvad jeg kan. Hvis jeg vil §
argumentere med en, er det vigtigt at jeg fgrst sikrer 1m
taler til ogsa har gjort det jeg skzlder ud over osv. Et s&

er der ved ordningen af stof til en dansk stil

dansk stil ”

Det at praestere fx en dansk stil om en]

et i. Hvis jeg

g ikke rgber
ng, sa er det
yer et troveer-

kelde ud og
ig at den jeg

rligt problem

net overgan-

gen fra barn til voksen — det er nok [den svereste
opgave med hensyn til ordning eller ?mwo&so: af
stof. Det skyldes at man som stilskriver ikke har

nogen hensigt med teksten. Man vil

hverken for-

teelle, underholde eller noget som helst — kun preae-

stere.

Der er tradition for at lzrere foryenter at jeg

fremsatter en pastand og sa bruger
argumentere for denne péstand. Det
er der ikke sé stor tradition for i sko

teksten til at
mere lyriske
en (hvis ikke

fiktion er udtrykkeligt kraevet), og hv

is ting blot er

associationer pa hinanden, teller det som regel

ikke som en sammenhangende tekst

I denne situation ville jeg altsa tro
betale sig at finde en tilstrekkelig i1
stand som man s& kan argumentere fq

at det kunne
teressant pé-
r, og som kan

styre udvalgelsen og ordningen af stoffet.

Man kunne ogsé velge at skrive et
et digt hvor man konkret og anskuelig
stille overgangen fra barn til voksen,

novelle eller
t kunne frem-
men det kree-

ver ofte udtrykkelig tilladelse, og det bliver ikke

altid kommenteret sa fyldigt.

Hovedpéastanden (eller tesen) for ¢
tion kunne fx vaere: overgangen fra b

n argumenta-
arn til voksen

er den vigtigste, sveereste og lykkeligs

e tid i ens liv.

Det er lidt problematisk om den bade kan vere
sveerest og lykkeligst, men det ggr jo tesen sd meget
mere interessant for lzeseren; lereren kan jo tvivie
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. pd om man kan hale argumentationen i land. Hun
. eller han bliver nysgerrig. .

i Hovedpéstanden i stilen om overgang fra barn til
voksen kunne ogsi vere: De voksne i samfundet
8or det meget sveert for deres bgrn at blive voksne.
Hovedpastanden i en stil der havde emnet Den
truede natur kunne fx vere: menneskets omgivelser
frues med udryddelse af mennesket, men i sidste
ende er det mennesket selv der trues.

Har man fgrst valgt sin hensigt, i dette tilfzlde en
pastand man kan argumentere for, s& kan man
meget lettere sortere og ordne stoffet. Det er klart
at det med “at traede sidelwns ind i de voksnes
. rakker” slet ikke passer ind i en sidan stil, for det
handler jo kun om hvor dumt det hele kan vare nar
de voksne skal holde tale for konfirmanderne. Der-
imod passer det med indianerne magtig godt, og
det med at der ikke er tale om en glidende udvik-
ling kan ogsé bruges.

:.Im:dm:mm?aommozmamzmm:m Eomrmnamﬁuowg god idé at
tenke over :ammn punkt: Hvad skal modtagerne med teksten?
Dette spprgsmal kan med fordel deles ind i flere underpunkter
nemlig: Hvem ér ment som modtagere? Hvad ved de om emnet?
Hvilke interesser har de i emnet? Hvilke holdninger har de til emnet?
Dem der :ﬂxﬂwngma sagen, skal man informere om den, dem der
mener noget andet, skal man argumentere med, dem der ikke synes

sagen er <%mm::mwmu skal man ggre interesserede, og dem der keder sig
skal man ::naio_%.

t Man skal nemlig ikke disponere sin tekst pa samme
| made hvis man skriver ti] modtagere som intet ved
,om sagen, som hvis man skriver til modtagere som
-ved det meste, men som har en anden holdning til
isagen.

I det fgrste tilfzlde skal man informere (eller
fortzelle). Sa skal man passe pd at begynde med
tbegyndelsen, eller med det som de kender i forve-
jen; for forudsatter man i sin tekst noget som de

informere !
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o syt

|
argumentere.

Norge — hele Skandinavien og Danmark.

ikke ved, s4 kan de slet ikke forstd det nye man vil
fortzlle. Man kan fx ikke fortzlle hvor dum ens
arbejdsgiver er til en der slet ikke <aﬁw at Em:
arbejder og hvor det er. Det m& manjaltsé fortelle
forst. o

Omvendt hvis modtagerne ved det meste i forve-
jen. Sa skal man overbevise og argur 55.@8 med,
og s& m& man passe meget pé ikke «mw:é noget

som de ved, for sé vil de finde det s& u. Eo._.@mmm_: at
de slet ikke henger ved til man WOEJQ til det man
i le.
S_HMHMM ngmma eksemplet med at skelde nogen r._a_“
ved genboerne godt at de larmer for _:wmmr sé f:m
det veere en dum idé at fortelle aoj det f@rst, sa
kan man g direkte til at sige hvad man mener om
det. Omvendt hvis overboerne slet] ikke ved m,H
deres dybfryser pga. strgmsvigt er Zo,.\oﬂ »?Em: sé
vandet Igber ned igennem gulvet, sa yil de m_.aﬁ ikke
kunne forstd hvad man skelder ud gver hvis man
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interessere

underholde

ikke fortaller dem det.

Laver man fejl i dispositionen i forhold til hvad
modtageren synes er relevant, kan man kalde det:
{ Norge, hele Skandinavien 08 Danmark. .

Hu.o_._m: bestér i at man skriver om noget mere
specielt og specificeret bade fgr og efter noget mere
generelt og alment. S& mister det sidste helt inter-
essen. Modtageren har jo forstiet at det ogsa gel-
der Danmark nar der bliver sagt hele Skandinavien
! Man kan tage alt det specielle fgrst, og sa mm::“
menfatningen bagefter; Sverige, Norge, Danmark
| Island, ja hele Skandinavien. Eller man kan Smm
ﬁ samlebetegnelsen farst og s4 specificere ud bagef-
ter: Hele Skandinavien: Sverige, Norge, Danmark,

* Island og Finland. Men man kan ikke be H

1

! gge dele.
] Et m:waom eksempel p& det samme: Han havde
, brandsdr pé fpdderne 0g benene, pd maven, overalr
08 pd armene.

i Nar man underholder og fx fortzller en vittig-
hed, skal man fgrst komme med indledningen og

lalle de detaljer der i virkeli
o gheden er be o
vildlede tilhgreren, fx: regnetpd at

To tosser var en gang ude at g& en mork nat:
Qmw ene, der havde en lygte med, retter E:Q”
.mo:m Iyskeglen op i luften og siger: — Jeg tror
ikke pd at du tgr kravle op ad denne her
lyskegle! U,.m: anden tosse tznker sig lidt om
MmMMMMmMH.MM.OI.ZE, tror du jeg er tosset? Jeg

H,w.uaﬂ dernest skal man servere pointen, og nar den
er fortalt skal man ikke fortzlle flere detaljer:

i ... Ddr jeg er kommet halvt
lygten. vt op, slukker du

wm dette tidspunkt ville det veere temmelig galt at
mﬂwmm“ og man kunne ikke se en hind for sig eller og
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det var ellers en meget klar lommelygte. Det ville

W vare et eksempel pd Norge, hele Skandinavien og

Danmark.
dansk stil
indviklet; modtagerne, lererne, ved ng
W af det man vil skrive, men de ved blot i

I tilfzeldet med den danske stil er det igen mere

k det meste
ke om man

ved det, og det er det der er deres opgave at finde

ud af. Derfor skal man helst fortelle de
som man regner med at de tror at man

! den. — Sa indviklet er det, hverken mex
W dre.

t om sagen,
kke ved om
¢ eller min-

W Det ville s& vere en god idé at skrive om fx
indianernes indvielsesritualer, for det tror lereren

nok ikke at elever ved s& meget om. Og det ville

veere en god idé at skrive om at selve definitionen
pé hvad et barn er, udelukkende er negativ: en der

For det kan man sa bruge til argument

og det havde lereren nok ikke tenkt a
finde pa.

Omvendt kan det ikke betale sig g
hvad man selv oplevede som konfirma

ikke kan fa bgrn selv, en der ikke er myndig osv.

for at det er

vigtigt at blive noget —fra bare ikke at yere noget -

man kunne

t skrive om
nd - hvis det

ikke har nogen sammenheng med hvad man ellers

| vil skrive. Det ved leereren nemlig godt

sa det vil ikke tzlle som nogen presta
18. Det sidste man skal tage hensyn til nir man skal ords
er hvilken sammenhang der er mellem de dele som mar
en tekst skal bestd af. Man ma prgve at ordne stoffet sa
noget fzlles, omtales under et; og sa ting der ikke har
ikke omtales under ef.

En meget ofte forekommende fejl ved stile er dette at
for sig og de lange for sig. Det giver ikke en tilfredsstille
pé stoffet, for hvor taler man s& om de lange rgde, og!
korte grgnne ?

Alle mE:Wn kan ordnes eller kategoriseres pd mang

at man ved,
tion.

e stoffet det
har valgt at
ting der har
roget flles,

sette de rgde
nde ordning

hvor om de

e forskellige

mader, og dispositionen ma altid afspejle en eller anden kategorise-

ring; men nogle ordninger kan fé flere vigtige ting med

end andre.
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de rgde for sig

Et eksempel pa de rgde for sig og de lange for sig
i en stil om overgangen fra barn til voksen er fgl-
gende stykke: Der sker mange ting i bgrnene pg
overgangen fra barn til voksen. De voksne kan ikke
acceptere at bgrnene bliver selvstendige, stemmen
gdr i overgang og de unge meend spilder deres tid pg
at veere soldater. Problemet er her at 1) det at de
voksne ikke kan acceptere at bgrnene bliver sely-
stendige, ikke kan ordnes i samme afsnit som 2) det
at stemmen gdr i overgang, som noget der sker i
bgrnene. Dertil hgrer 3) det at drengene bliver sol-
dater egentlig heller ikke.

Ethvert emne kan ordnes efter hvilke kategorier
de enkelte dele af emnet falder i. Det er det der i
idétreeet kaldes kategorisering. Nar man skal skrive
om en hel masse sager eller emner, som alle sam-
men falder ind under emnet for teksten, s ma man

ordne disse sager efter hvad de hgrer under, man
mé klassificere dem. Tag alle de sager der stir om i
1 § 17 p& idésiden. Er der noget der er felles for fx 4
veller 5 af de ideer der star der, kan de ordnes i én
 klasse eller kategori? Det kunne fx vere alle de ting
der sker inden i bgrnene i modsztning til alle de
W::m der sker med bgrnene.

idet der sker i bgrnene det der sker med bgrnene

'menstruation at vaere soldat

Istemmen i overgang  at fi stemmeret

at blive forelsket det forzldrene siger ved
ibumser konfirmationen

at de kan fa bgrn at de bliver personligt

! myndige

oplevelserne ved

mand- omskering

domsprgver

ﬁﬁm merke til at man ikke kan f3 alle de ideer der
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stir pa idésiden, med ind i denne kategorisering.
Er det fx noget der sker i bgrnene eller med bgr-
nene at modsatningen til en o<2mm=.m er en m.:-
dende udvikling? Eller at overgangen er den vigtig-
ste overgang i livet?

Her er det vigtigt at den samme meangde af ideer
kan klassificeres pd flere forskellige mader, som
kan veere lige gode. Ideerne fraidésiden kan fx ogsé
inddeles pa fglgende méde:

det svaere ved overgan-

gen det vidunderlige ved den

at foreldrene ikke vil at blive forelsket

acceptere det at blive myndig

den voldsomme

overgang: at man nu kan {fa bgrn

menstruation, .

stemnings- ikke bare vere|negativt

skift defineret

fysisk moden for

socialt at fa arbejde og
stemmeret

bumser at prgve noget nyt og

en kaotisk verden spendende,
manddomsprgver

at man kan fa bgrn  at friggre sig for

stort ansvar forzldrene

Men hvor skal man i denne kategorisering gdre af
beskrivelsen af indianernes ritualer og beskrivelsen
af hvorledes vores bedsteforeldre fejrede konfir-
mation

Nogle kategoriseringer er dog bedre end andre
fordi man kan putte flere af ideerne ind i dem. Det
om at stemmen gar i overgang hgrer mere sammen
med det at have bumser og det at piger fir menstru-
ation end med at fi stemmeret — sely om ideen
maske kom pa grund af ligheden mellem ordene
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dispositionen

|

stenmume og stemimeret

Man mad altsa prgve at fi et overblik over det
man vil skrive, fgr man kan ordne delene s& man
undgér den fejl med de rgde og de lange. Dette
overblik fir man ved at skrive en disposition over
alt hvad man vil skrive, siledes at man Kan se det alt
sammen med et blik. ‘

En disposition over den idéside som er trykt i §
27 kunne se séledes ud:

I Indledning: fiktiv illustration: pigen med de
nye bukser og drengen med knallerten
A. (tese) Overgangen fra barn til voksen er den

svareste og lykkeligste tid et menneske ople-
ver.

B. (tese) Tiden er sver.
1. (argument) fordi det er en voldsom
overgang, modsat glidende udvikling
2. (&rsag) fordi mennesket, modsat, dy-
rene fgdes hjelpelgse
3. (&rsag) fordi problemerne i vore dage er
starre end i andre samfund og fordi hjeel-
pen fra de voksne er mindre
C. Tiden er den lykkeligste
1. for barnet gér fra at vere negativt defi-
neret, som en der ikke er moden og myn-
dig, til at veere positivt defineret, som en
der er noget.
2. man kan og m4 ting man aldrig har gjort
far.
3. man bliver forelsket.
4. man forstar ting man aldrig har forstaet
fgr
IIT Slutning:
der er ikke nogen overgang der er si vigtig som
denne, man bliver sig selv som den man er, og
det er svart men lykkeligt.

Nér man har dette skelet kan man udbygge de
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et eksempel

enkelte dele endnu mere ved fx at putte nogle af de

o&i:mmnawum:mamaormim,\oﬁm:a
nen saledes: .

i dispositio-

I Indledning: fiktiv illustration: Emo: med de

nye bukser og drengen med knalle

rten

II A. Tese: overgangen fra barn til voksen er den

svaereste og lykkeligste tid et m
lever.
B. (tese) Tiden er svar.
1. (argument) fordi det er
overgang, modsat glidende
a. fysisk:menstruation, sten
gang, bumser
b. psykologisk: overmod o
ner
c. socialt: foreldrene forsta
rer det ikke
2. (Arsag) fordi mennesket, m
fgdes hjzlpelgse
3. (arsag) fordi problemerne
fund er stgrre end i andre, @
pen fra de voksne er mindr
a. i andre samfund skete de
sesritualer
(i) hos indianerne
(i) hos de gamle jgder
(iil) konfirmation pa vores
dres tid
b. i vores samfund:
(i) sker overgangene ikke sg
- forskellige omrader: den so
kologiske overgang sker n
end den fysiske.
(i) bgrn der bliver voksne(f
kologisk) far méaske slet ik
bejde (socialt).
(iii) ungdommen udnyttes 4
retningsfolk der spekulere
usikkerhed.

enneske op-

en voldsom
udvikling
1men i over-

g depressio-
[ 0g accepte-
odsat dyrene
vores sam-

g fordi hjel-

3
C

ved indviel-

bedsteforal-

mtidig pa de
ciale og psy-
1eget senere

ysisk og psy-
ke noget ar-

f smarte for-
r i de unges




kronologi

c. mindre hjelp fra de voksne:
(i) konfirmationen er ikke nogen indvi-
else, kun til forbrugsraset.
(ii) de voksne har ikke tid til at forberede
bgrnene til overgangen, de er selv pres-
set.
(iii) de voksne sztter sig oven i kgbet
ofte imod at de unge prever nye ting, gr
ud om aftenen, leerer nye mennesker at
kende.
C. Tiden er den lykkeligste
1. for barnet gar fra at vere negativt defi-
neret, som en der ikke er moden og myn-
dig, til at vaere positivt defineret, som en
der er noget.
2. man kan og mé4 ting man aldrig har gjort
for.
3. man bliver forelsket.
4. man forstar ting man aldrig har forstaet
for
111 Slutning:
der er ikke nogen overgang der er sa vigtig som
denne man bliver sig selv som den man er, og
det er svaert men lykkeligt,

I'denne disposition er der ikke noget med de rgde
for sig og de lange for sig. Alt er ordnet s& det star
péd sin rette plads i forhold til hovedpastanden.
Denne bestér af to dele (B) og (C), som star i hvert

sit afsnit. Argumenterne for den fgrste del star
sammen med den, og argumenterne for den anden
del star sammen med den. I hvert afsnit er de
enkelte argumenter ordnet efter hvor gode og
tungtvejende de er. De vigtigste fgrst.

,, Man kunne tenke sig mange andre dispositioner
af det stof som star pa idésiden, dispositioner som
heller ikke ville blande tingene sammen. Man
kunne fx have ordnet det strengt kronologisk: fgrst

womwa/&_mm af barnet, s& beskrivelse af forskellige

2

former for overgang, hos os , hos indianerne, hos

i vores bedsteforzldre, sa beskrivelse af]
| modsztning til bgrnene.

de voksne i

Men dette er altsa et eksempel pa hvorledes man

| korte for sig.

C. Formuleringen i sprog .
19. N4r man har lavet en disposition eller en synopsis, er
arbejdet med at producere en tekst, at formulere tekste

laver en disposition eller en synopsis, hvor de rgde
- er for sig og de gregnne for sig, de lange for sig og.de

naste fase i
n sprogligt,

dvs. at skrive kladde. 1 selve det arbejde det er at skrive kladde, kan

man bruge et par tricks: formulér i tale fgr du formulerer i
ordbgger! Leas op hvad du har skrevet!

skrift! Brug

_— e . - -

AN

- -

Skriv det sagte - sig det skrevne.

skrevet tale | Man formulerer sig ikke pd samm
man skal tale og ndr man skal skriv
mener nok at skriftsproget er finere en
lige sprog. Det har hgjere prestige i

e made nér
e. De fleste
1 det mundt-
samfundet.
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brug ordbgger

synonymordbog

Men de fleste mennesker formulerer sig meget
bedre mundtligt end skriftligt.

. Det er imidlertid svzrt at sammenligne mundt-
ligt og skriftligt sprog, for hvis man skrev ned or-
: az.wﬁ hvad man sagde, sa ville det se forkert ud, og

hvis man talte praecist som man skrev, ville det vare

stift og kedeligt.

Ikke desto mindre ville det vaere godt hvis der var
nogle flere der skrev lidt mere som de taler. Det
ville blive mere levende og vedkommende for mod-
.Smﬂ:m. Den der skriver kan nemlig ikke fglge med
ihvad modtagerne forstér og bliver interesseret i o g
hvad de ikke forstér og keder sig over. Det kan den
der taler. Derfor kan det faktisk anbefales at man
@Hmﬁ holder det man vil skrive som en tale — ud fra
Qmwomao:as. NAr man har gjort det, kan man s
skrive ned hvad man sagde; s& kan man huske de
gode formuleringer og skrive dem ned.

En af grundene til at det er godt, er den at man

tenker meget mere pd dem man taler il nar man
taler, end man tenker pA dem man skriver til nar
man skriver; disse sidste er jo ikke til stede: Ogdet
gelder om at valge formuleringer der passer til
dem man henvender sig til, bade skriftligt og
mundtligt. )
| Nér man formulerer sin tekst i sprog, gelder det
‘om at veelge de rette ord; dvs. det ord der precist
| betegner det man gnsker at udtrykke, fx er det ikke
 godt at skrive betragte hvis man mener besigtige.
i Hvordan kan man nu finde de rette ord? Man
W_S: ikke finde dem i en almindelig ordbog, for der
W.m_a: man jo lede alfabetisk, og man kan jo netop
ikke huske det ord man leder efter. Men si kan
man bruge en synonymordbog (eller en begreb-
m.oa@omv. Det er ordbgger der er ordnet — hver pa
sin méde — efter hvad ordene betyder.

I en synonymordbog kan man sla op alfabetisk
::%.H et ord man kan huske, og som snerper i den
retning man har brug for, og si kan man finde et
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cmmnocmoacow
ﬂ

rytme

andet der betyder nasten det samme men som er
bedre. Hvis man nu fx vil skrive om J: at hun er
hgjrgvet, men synes at ordet ikke passer i sammen-
hengen, sd kan man sla op under x&.v.w_:&, der star
der: se hovmodig; s& slar man op under hovinodig
og der star der fx arrogant, og det var vist lige hvad
man havde brug for.

Det kan godt betale sig at sl& op i ordbgger for at
finde det rette ord. Dog kan man kun bruge de
eksisterende ordbgger til at finde o_‘T som man
godt kender, men som man bare ikke kan komme i
tanker om. Man bgr derimod ikke c:q_mm ord som
man har fundet i ordbogen, men som man ikke
kender i forvejen, for der stér jo ikke _m de omtalte
ordbgger hvad forskellen er pa de synonymer der
nasten betyder det samme.

Nogle gange kan det vere en stilforskel, fx hgj-
rgvet og arrogant, andre gange kan | et vere en
betydningsnuance: forskel pd i hvilke sammen-
henge man bruger hvilket ord, fx betragte og besig-
tige. Det kan derfor ikke tilrddes at/man bruger
ordet suffisant ndr man har fundet det { ordbogen —
hvis man ikke kender det i forvejen.

Nar man fgrst har prevet at sige |det man vil
skrive, s& sproget indretter sig efter dem man taler
til, og nar man sa har slaet op i ordbgger for at finde
den dakkende betegnelse for det man vil sige, sd
kan det til sidst betale sig at checke efter om man nu
har skruet seetningerne sammen pa en fimelig méde
og sat punktummerne hensigtsmeessigt.

Det ggr man bedst ved at lese op [det man har
skrevet, helst for en der Iytter. Ggr{man nemlig
det, sa viser det sig at hvis man har formuleret sig
kluntet, s& kan man ikke selv moﬁw hvad man
mener nar man skal lese det op; s& hakker man i
det og kan ikke lzgge betoningerne rigtigt.

Bliver man p4 den made opmarksom pé uhel-
dige formuleringer, kan man rette dem séledes at
der kommer et letflydende og lidt rytmisk sprog ud
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af det. Det er sprog som er behageligt at lzse. Prgv
ix at lzse fglgende op:

i Hvis man er fgdt i kernefamilien 0g man
W allerede fra fgdslen er pakket godt ind. Nem-
lig hvis den ene af foreldrene har gaet
hjemme og ens fgrste skridt uden for hjem-
met er skolen (folkeskolen). Opdager man
fgrst da at andre har haft en helt anden op-
veekst forlgb. Man har dernzst sjeldent ven-
net sig til den mere specielle type bgrn kontra
voksne f. eks. problembgrn, alkoholikere,
i eneboere ensomme eller lever i et kollektivt
eller pd anden méde.

Prgv som modsztning hertil at lese folgende ek-

,
,
W,mon%m_o?mﬁmHEmmm:mnmaoomuwﬂmso: m_aao
| at ggre det:

Jeg husker de fglgende maneder som draber
af fuldkommen lykke, en altoverskyggende
indre glede.

Helt naturligt dannede vi par. Man sagde
vist endda, et perfekt par.

Jeg tror vores &benlyse glede og keerlighed
| varen solstrile, et sker af hib i en verden,
W. “hvor disse vardier bliver svarere at gine.

Vilevede en sommer, eller var det et lysér?
, Tiden eksisterede vist slet ikke. Selv solen
i syntes at velsigne os. Vi fglte os sikre, sikre
pé at vor kerlighed var bygget pa fast grund.
| Begge tekster er skrevet af elever der gar til prgve i
ﬁ, folkeskolens @ldste klasser. Den fgrste har ikke
- féet sat sine punktummer rigtigt og den er umulig at
lwse op. Den anden har ikke blot sat sine punktum-
mer rigtigt, men sproget er ogsé sat sammen sé det
| bliver rytmisk prosa. S& meget i denne omgang om
imetoder i formuleringen. Om detaljer i formule-
ringen kan man lzse i §8 50-67.
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D. Fastholdelsen

20. Fastholdelsen i hukommelsen er en fase som er :m_ﬁ,.:&%o:a_m
hvis man villholde tale, og den spiller ikke sa stor en H.o__m.:E. man skal
skrive en tekst; men hvis man siger det man m._n: mw:<o,.ms.~. man
skriver det, s kommer fastholdelsen alligevel til at vare w_m:m. Og
der kommer mange fordele ved de metoder man bruger for at huske

hvad man skal sige.

I den klassiske retorik havde man forskellige Bﬁoﬁ_mn.m_ at huske
det man skulle sige, og der er ikke siden fundet pé bedre; i dag kalder
man det EL@EOEWEW — forgvrigt efter det greeske ord|for at huske.
Der skal o?g_nm tre metoder til at huske: det kendte landskabs

teknik, at tzenke konkret og 5-tallet.

4 ¢
Z q C
' « o

Man kan kun huske 5 sigrrelser - men i 5 planer.

Det kendte landskabs teknik gér ud pa at man,
for at huske en rekkefglge at ting, skal kade hvert
element i denne rekkefglge sammen med et ele-
ment i en anden rekkelglge som man kan i moﬁ\o-
jen, fx mgblerne i en stue, eller husen¢ pd en vejiet
kendt landskab.
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huske konkret

S-tallet

Antag at vi har den disposition som blev lavet i §
18. Vi skal nu huske den. Det er iser det midterste
afsnit IT som det kan vere svart at holde rede pa.
Prgv nu at g gennem et hus I kender, leg tesen
(I1.A.)ientreen, leg Tiden er sveer i stuen som man
fgrst kommer ind i, og leg Tiden er den lykkeligste i
spisestuen som man dernzst kommer ind i. I stuen
skal man sa legge overgangen er voldsom i den
fgrste stol, mennesket er hjelpelgst i den anden, og
tiderne er hdrde i vindueskarmen. Her kan man si
legge andre samfund til venstre, vores samfund i
midten og mindre hjlp fra voksne til hgjre.

Kan det vare svart at huske hvad man har lagt
hvor, s& er det fordi man ikke har formet det man

vil sige, konkret og anskueligt nok. Har man nem-
t lig det, kan man'sagtens huske at man har det svert
| men lykkeligt i entreen, at der er svaert i stuen, men
lykkeligt i spisestuen, og at der i den fgrste stol er
fyldt med bumser, at der i den anden er en hjalpe-

1gs baby, og vinduet er fyldt med vores svaere tider,

‘indianere til venstre, samfund i midten og voksne
E hgjre.

. Kan man slet ikke bruge metoden, er det altsa
Itegn pé at det er en alt for kedelig tekst man har
lavet. Og omvendt, har man lavet en tekst med
,S:om:mﬂ konkrete og anskuelige punkter, s kan
iman ogsé bruge mnemoteknikken.

ﬁ En anden metode til at huske hvad man skal sige,
,amﬁ er at ordne det, s& det virkeligt er over skueligt.
,UQ skal ordnes si det kan lagres i vores hukom-
_:o_mo s& er der bestemte, men ikke serlig snevre
grenser for hvad man kan huske.

- Man kan ikke huske ret meget mere end 5 stgr-
relser. Vel at merke p4 samme niveau. Derimod
kan man sagtens huske 25 stgrrelser pé to niveauer.
,gm: kan altsd huske at en helhed er delt i 5 dele.
Om s& kan man ogsa huske at hver af de 5 dele selv
erdeltis dele, og hvilke 5 dele de er inddelt i. Men
?mn ville ikke kunne huske de 25 dele uden videre.

I
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eksempel

Se pa fplgende eksempel: her ‘stdr en z.mwxm
morse-tegn, ialt 25 tegn. Las dem én gang igen-
nem, leeg bogen vk og skriv ned alle de tegn du
kan huske

Her fglger s& 25 bogstaver. Las dem én gang igen-
nem, leeg bogen veek og skriv ned alle de tegn du
kan huske

hvert
tager
Rikke
fordr
ferie

Her fglger si 25 bogstaver mere. Las dem én gang
igennem. Lag bogen vak og skriv ned alle de tegn
du kan huske:

hvert forar tager Rikke ferie

Her fglger s4 til sidst 5 gange 25 GOWmmmZQ‘.. Les
dem én gang igennem, laeg bogen vak| og skriv ned
alle de tegn du kan huske:

Hvert forar tager Rikke ferie.
Rikke tager altid til Italien.

Hun har to ugers ophold pé hotel.
Hun bader og kan drikke rgdvin.
Rikke bliver altid meget brun

Du kunne sikkert ikke (hvis du ikke kan morse)
huske ret mange af morsetegnene. Men du kunne
maske godt huske alle bogstaverne. Der stod ellers
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niveauer

|

det samme i de to fgrste opgaver, fgrst i morse-
womm dernzst med bogstaver.
, Deter fordi du samlede bogstaverne til ord, og s&
mw::w du n@jes med at huske 5 ord. Du kunne
sikkert meget lettere huske de 5 ord da de stod i en
wmam: rekkefplge at de dannede en sztning.
ﬁ Sa kunne du nemlig samle dem til en helhed, og
sé skulle du kun huske én stgrrelse, nemlig en
mmws:nm Og 5 sztninger, eller 125 ord, kunne du
m_wwo: ogsd godt huske, for de hang sammen til én
r:o historie.
Vw Det gelder om at lave sin tekst si den pa denne
Ewmm kan huskes i flere niveauer. Man skal altsd
Q:mn dele hele teksten ind i hgjst 5 dele, dem kan
man marn s& betegne med romertal: I, 11, I, 1v, V.
. Hver af disse dele kan man s dele ind i op til 5
Qo_m dem kan man si betegne med store bogsta-
<3. A,B,C,D,E.

' Hver af dem kan man s4 dele ind i op til 5 dele
m.oB man betegner med arabertal 1,2,3,4,5. Og
_ZQ af dem kan man s dele ind i op til 5 dele med
sma bogstaver: a, b, c, d, e. Og har man brug foren
mna:c finere inddeling kan man jo bruge sma ro-
Bo:m: 1, ii, iii, iv, v.

i En sddan disposition kan s& komme til at se
sdledes ud:

I
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v

i O8V.

5 har den fordel at man kan telle dem pa én
hénd. Man kan altsa hvis man taler, tzlle punk-
terne pa fingrene for tilhgrerne. Og tilhgrernes
hjerne fungerer jo pa samme made som vores, sa
de kan ogs overskue hvad der er delt opi5 stgrrel-
ser, men ikke hvis man deler op i fx 9.

! S& néir man skal disponere og ordne sin tekst kan
det betale sig ikke at g over 5 som inddelingstal.

E. Afsendelsen

21. Den sidste ?mow i formuleringsprocessen er det at holde talen eller
det at skrive teksten ind. Det vigtigste her er tydelighed. B&de talen
og skriften m4 hellere vere tydelig end smuk. Det er vigtigt at
stemmen er _Qmm:“m, at man taler hgjt, og at man tgr. I skriften er det

vigtigt at man, :wawams retter, g@r det tydeligt. Men selve opstillingen
er ogsd vigtig. |
stemme - Alle mennesker har stemme nok til at tale til en
forsamling pa fx 20 mennesker. Selv om der er
mange der tror at de ikke kan. Det er kun fi
mennesker som har halssygdomme der gor at de
ikke kan bruge deres stemme som de gnsker det.
| For alle andre gzlder det om at turde. Om at
turde mase sig s& meget frem at 20 andre skal sidde
og tie stille mens jeg nu bruger deres tid og op-
marksomhed.
| Og jo mere man selv tgr, des mindre stemme
cwor&,\op. man bruge, for des mere stille bliver tilhg-
~.Mm~.:m.
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. ,
renskrivning
,

|| !

Hellere entydigt end smukt!

Der findes ogsd mange gode rad om :<o.1.aamm
man skal lzgge sin stemme til forskellige lejlighe-
der, men det vil jeg ikke komme ind pé her. .

Der er mange forslag til hvordan det wo:::mn E
at se pent ud nir man skal skrive w.J: H.ow.mﬁ ind i
hinden. Det er ogs vigtigt, men def vigtigste er
nok at det ikke kan misforstas. Hvis man altsa har
skrevet forkert, si skal man ikke E&T pa at _..o:m
de bogstaver man har skrevet. Og man skal _m.mﬁ.
ikke prgve at rette s det kan leses pa A.Mo forskellige

.

méder, hvis man fx er usikker pé stayningen. Ggr
man nemlig det, vil det altid blive betragtet som en
fejl. A

Man skal i stedet for frejdigt strege det ord .:n_
som man har skrevet forkert, og s skrive det rig-
tige. Har man skrevet hele linjen, kan man strege
ordet ud og skrive det rigtige i margenen _:o,n_ det
samme merke som man stregede ud|med. S& kan
lzeseren se hvor rettelsen hgrer til. Det er den me-
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|
tode man bruger nar man skal rette korrektur, dvs.

angive over for sztteren hvor der skal rettes fejl se
fglgende eksempel:

T o serne i o
, Az A
§>§\ W\\\§

\
M\M\ m\m\& wa \ e
%&*\v\m&%\\%@%\m 2l Lpvi Sy

i

. Det er ogsa vigtigt at man laver en overskuelig
opstilling. Man skal fx lave tydelige markeringer af
hvornér der er afsnit. Man kan ogsa skelne mellem

% former for afsnit.
| Man kan have et lille afsnit med enkelt linjeaf-
stand og indrykning pa linjen hvor afsnittet begyn-

der.

m,.:ﬁ man kan have store afsnit hvor man har dob-
c,.o: linjeafstand og ingen indrykning. Denne sidste
mo:: for afsnitsmarkering er blevet helt enera-
am:ao i maskinskrevne breve — det mé vere noget
man kan lzre pa maskinskrivningsskoler — der bru-
mmm altsd kun én form for afsnitmarkering. Det er
::aa_mﬁ hvis der kun er mulighed for én type afsnit,
mmn gor sidebilledet mere luftigt, og det bergver én
m: god mulighed for at ggre det tydeligt hvad man

BOBOH.
I

Hvordan kommunikerer
man godt?

22. Dette wﬁuw@_ handler om hvad det vil sige at kommunikere godt.
Den mindste kommunikationsenhed hedder en ytring. Med ordet en
ytring mener jeg: en sammenkzadning af tegn der handler om sagfor-
hold, og som i en situation sendes fra en afsender til en modtager

gennem en kanal.

Yy

% Ry
% N9
ﬁcv UDSAGN N
.»..V SANDT (%)
% §
SAGFORHOLD

Der stilles krav pd ytringens 5 funktioner.

Der er flere ting at bemerke om denne definition af
ytring: .

—med ytring mener jeg bade taltelog skrevne
meddelelser;
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,, — sammenkadninger af ord er kun ytringer,
hvis der er en der har lavet den og ”sendt”
den, og hvis der er en der hgrer eller leser
W den, dvs. "modtager” den. Det er alts begi-
venheden at én siger, skriver, eller tegner
noget til en anden om et eller andet der kal-
des en ytring, ikke det som vedkommende
siger, skriver eller tegner;

— til ytringer regnes ikke kun meddelelser i
ord, men ogsi meddelelser der bruger andre
sprog eller koder, fx tegninger, malerier, fo-
tografier, film, videooptagelser; blot skal
disse tegn have et indhold, de skal betyde
noget.

Dette kapitel handler altsi om hvorledes en ytring
fungerer som kommunikation i en konkret situa-
tion. Enhver ytring har pi en gang flere méader at
fungere pa. Farst vil modellen blive gennemgaet,
og sd vil hver enkelt made at fungere pa blive
igennemgdet; hvad er en god made at fungere pa og
:S:S tekster fungerer dérligt?

A. Kommunikationsmodellen
23. Ytringer er cmm?m:rmamn der finder sted i situationer hvor der er
forskellige faktorer der har indflydelse pa hvorledes de bliver. Disse
faktorerer: >».mm=fm~.m= der laver ytringen, sagforholdet som ytringen
handler om, Ec%mmmnm: som ser eller hgrer ytringen,
kanalen som mo:u:aoa afsender og modtager; og tegnsystemet som
benyttes i ﬁ::ma:
m forhold til hver af disse faktorer har ytringen én méde at fungere
4; ytringen er: :&Qr for afsenderens hensigter, udsagn om sagfor-
:o_aon Eognm_o_mm til modtageren, kontakt gennem kanalen og, brug

af tegnsystemet. |

P& hver af disse wdmaoa at fungere p4, er der bestemte krav som skal

opfyldes for at vﬁmnmm: teller som en fornuftig kommunikation. Vi

kan nemlig kun kommunikere hvis vi regner med at den anden er

fornuftig og ikke laver grin. De krav der stilles til kommunikationen

er fglgende: %Ermm: skal veere: erligt (vederheftigt) udtryk for
|
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afsenderen, sandt udsagn om sagen, relevant meddelelse til modtage-

ren, regelret | kontakt gennem kanalen, korrekt brug af :w_m:wwmmo:.ﬁ

YTRING
MODTAGER

RELEVAN
MEDDELELSE

AFSENDER
ARLIG
UDTRYK

SAG
FORHOLD

! Det er ikke s& indviklet hvad en afsender, en mod-
m tager og et sagforhold er. Men de to sidste faktorer
krever lidt forklaring.
kanal , En kanal er et socialt og teknisk arrangement der

! gor det muligt at der overfgres information fra

! afsender til modtager. Det er altsa tekniske appa-
rater som en radio, et fjernsyn, et brev, men ogsé
de samfundsmassige regler der ggr det muligt at
disse tekniske midler kan virke, fx|radiospred-
| ningsloven, postvesnet, og ogsé regler og love der
: regulerer og skaber situationer hvor der kan kom-
i munikeres, fx skolelovene der danner rammerne
om undervisningssituationer, og fgrst og fremmest
, paragrafferne om ytringsfrihed.
tegnsystem Og tegnsystemet er altsa ikke blot et sprog som
dansk med alle de regler som star i en grammatik,

| 67




krav

anerkendelse

men ogsd fx det system af streger som i vores
samfund gér for at vere en tegning der ligner.
Reglerne for det er ikke de samme til alle tider og
alle steder. Fx er centralperspektivet en regel som
iman skal lzre for at kunne tegne eller aflzse bille-
der. Faktoren tegnsystem dezkker alts4 ogsa billed-
sprog.

Kravene til kommunikation skal sikre at der sker
et fornuftigt samarbejde mellem partnerne. Der
,,m:mmm i vores samfund flere situationer hvor man
WES rigtig regner den anden som fornuftig. Fx
regnes folk der er indlagt pa et statshospital ikke
woB fornuftige, og det er derfor de er indlagt.

| Smé bgrn regnes heller ikke af de fleste voksne -

,woa fornuftige; det viser sig ved at der ikke gzlder
de samme regler nar voksne snakker til bgrn som
nar de snakker til voksne; de voksne behgver fx
somme tider ikke at holde deres 1gfter (eller deres
T:&mcv og de behgver ikke at begrunde hvad de
beder bgrnene om. Det at opdrage bgrn kan be-
skrives som det samme som at lere dem at vare

|

fornuftige samtalepartnere.
|

i Man stiller alts krav til hinanden nar man kom-
munikerer. Man regner med at man selv kan op-
fylde kravene, og man regner med at den anden vil
w:oﬁmonao at man opfylder dem.

| Det hele kan fremstilles som en femstjerne séle-

mmmm
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| Der stilles krav pd yiringens 5 funktioner.

24. Det er klart at folk der er 1ggnere ikke regnes som forpuftige og til
at snakke med. Sker det for ofte og i offentlige ssmmenhange, kan
man blive straffet for det og man bliver sat uden for det almindelige
samfunds :»Wr Hvis man ikke overholder kravet til srlighed bryder
kommunikationen helt sammen.

_ B. Krav |

h Eksempler pa ytringer der ikke lever op til kravene
vil jeg i denne paragraf hente fra folkesagn og
historier. Mange af dem handler nemlig om hvad
| der sker nar kravene ikke o<o_.:oamm._ Det viser at
! kravene ikke er noget der er opfundgt nu og her,
men at det er i alle menneskers _uw<:~m:~oa. og at
| man opdrager bgrnene til at overholde dem idet
” man forteller dem historierne.Her hayman i gamle
: historier udmerkede fremstillinger af dette for-
hold. Historien om Peter og ulven il lustrerer lige
h precis hvad der sker hvis man ikke erjzrlig.
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W v 2 25. Det at vere ®rlig er ikke det samme som at tale sandt. Man kan
: godt tale i god tro men tage fejl og ramme ved siden af det der virkelig
er tilfeldet. Og man kan godt — det er sjzldnere — ramme sandheden
selv om man tror at man fgrer nogen bag lyset. Det hedder vist 7at
tage rgven pi sig selv”. Jeg kender ikke andre udtryk for det.

Det der siges, skal altsd for at tzlle som en ytring vare et sandt
udsagn om sagforholdet. Udsagnet skal veere i overensstemmelse med
3;@:@:&3, sammenhangende, mangesidigt, uden modsigelser og
udeladelser. |

I engelske retssager svaerger man pé at man vil sige
sandheden, hele sandheden og kun sandheden —
i det udtrykker det samme.
Nar Peter i Peter og ulven fgrste gangsiger Ulven
i kommer! s er det hverken erligt eller sandt; for
| det er ikke i overensstemmelse med virkeligheden.
Hicelp, hjielp, ulven kommer! - - Der findes en historie der normalt kendes under
: | navnet Goddag — mand — pkseskaft, men de ferreste

, kender den rigtigt, si jeg forteller den kort her:

Peter var vogterdreng og gik og kedede sig - ,
ude hos firene. For at f4 lidt sjov ribte han: ) | En tunghgr mand sad oppe i et {re uden for

Ulven kommer!, sely om der ikke var nogen ‘ W sit hus fordi han skulle have _EMmQ en gren

ulv. Folkene fra landsbyen kom, men de blev W af. Han ville ikke lade sig marke med sin
| skade; s& da han ser to unge karle komme

vrede over at han lavede grin med dem. Imid- g |
lertid gjorde Peter det m%um. Han rabte: :%? / : hen ad vejen, teenker han: "Jeglkan jo nok
Q%\.\Ms aw han %_Smm_.% syntes der skete for lidt e WMMM:MMW M_M.m,”__,\wwmn M_&Mmmﬂmﬁ_“_nm Nwm_mmmw _:m_w
ude hos ham blandt farene. Bgnd | :
igen fra markerne, og de blev :NM_HMH%M _MMH_.M , sperger de sagtens hvor langt et|stykke gren
vrede over at vare blevet holdt for nar i jeg vil bruge til det; s kommer de nok frem
Da ulven s til sidst kom, og Peter .em_u:w S | med at de vil 1dne min bad for at sztte over
TJlv! Ulv!, var der ingen mmmﬁoma@ pa ham; 18 , vandet og slippe for en lang omvej. Og ndr de
og ulven ad flere af firene som han var Emswm . ; ikke kan f& den, s4 vil de nok lang mine heste.
sat til at vogte. ; Nar de heller ikke kan f& dem, sa vil de nok
, spgrge om hvor vejen gar ind til staden.”
| P& den made bryder samfundslivet sammen hvis ] .v . _Swuammﬁm s:n_m ﬂwmwﬂ.%ﬁ_m_mw ﬂwwmm meww_dﬂu]m_w_w
FWEAM m:w%mnan kan regne med hinanden og regne : , havde tenkt at fri til dem. — ,,Qoa, dag,”
med at i & ; : ’
| alle er arlige ndr de ytrer sig. | sagde de. "Til et gkseskaft,” sagde manden.
! | »Gid det sad i din hals!” sagde de ganske
sagte. "Op til denne her knast,’} sagde man-
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den, og sé viste han p& grenen. S& ribte de:
; ”Er din kone hjemme?” - ”Nej!” sagde man-
i den, “hun er lek.” — ”Du har nok to kgnne
dgtre,” rabte Qo.u:Um er med fgl begge to,”
sagde manden. A, gid du var hzngt!” sagde
: de.”Oppe mellem de to hgje pile,” sagde
ﬁ manden, og sd huggede han videre.

Cuwﬁ er ikke sammenhangende, det manden siger,
iog selv om det er erligt nok, tzller det ikke som
sandt. For det giver slet ingen mening i situationen.
Det kan séledes illustrere hvad der sker nir man
ikke overholder kravet om at en ytring skal vare
sammenhangende for at tzlle som et sandt udsagn.

w to dgtre, sa er det ikke i uoverensstemmelse med
wirkeligheden, men det er ikke udtgmmende, for
han har ogsi datteren Askepot med sin fgrste
kone.

Nar Lille Klaus i Store Klaus og Lille Klaus siger
@% alle mine heste har han vist ikke set sagen fra
Ea:w sider, nemlig at han bruger dem nu fordi han
E:Q. dem, og at de tilhgrer Store Klaus.

i Deter altsé ikke i uoverensstemmelse med sand-
wmmm: at han kan sige hvad han siger, men det er en
ensidig made at opfatte det pa.

.mo. En ytring skal veere en relevant meddelse til en modtager og det
indeberer at %E:_mg skal vaere: forstaelig for modtageren, informa-
tiv; og i So&mnmnwa interesse. ,
I Klods-Hans siger Poul da de skal fri til prinsessen
hwad-be-hvad selv om de kan hele det latinske lek-
sikon uden ad - og det bade forfra og bagfra. Det er
wm:mwo uden informationsverdi for prinsessen, s
,rm: fér hende ikke. Hvis Poul havde sagt hvad der
,,mﬁoa i det latinske leksikon - bide forfra og bagfra —
ville det have varet uforstéeligt for prinsessen og
begge dele er helt uden for hendes interesser.
|
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Nér faderen i Askepot til prinsen siger at han har .

27. For at osm kontakt gennem en kanal skal telle som en|ytring, skal

den folge reglerne for hvorledes man sender gennem w»:.ﬂ._g. Vi kan

fx beskrive markedet, de forretninger hvor man kan __n&cw alt fra

franskbrgd til gaffeltrucks som en _8_:_E_:wmao:m_g__ﬁ_ med be-

stemte regler for hvad der ma konununikeres, hvor, og af hvem. Og

det virker fx ikke at g ind hos en bager og sige: Goddag,|jeg vil gerne

se pd et franskbrpd! Det er ikke en regelret kontakt gennem den

kanal. Det &H_Awm heller ikke hvis en elev svarer: Du kan lese det i

historiebogen nér lereren spgrger: Hvorndr dgde Christan 4.7 Det e
ikke den rette kontakt gennem den kanal.

W Et bergmt eksempel pa én der ikke brugte kanalen

| regelret, er kaptajnen fra Kgpenick, som kgbte en

! officersuniform, gik ind pa en kaserne pg komman-

| derede rundt med soldaterne, selv om han slet ikke

, var kaptajn. Han havde ikke kompetence tit at ggre

- : hvad han gjorde. Ogsa han blev fanget og sperret

inde for det han havde gjort.

28. Det sidste krav der stilles til en ytring, er den at den skal vare
korrekt brug af tegnsystemet. Det tegnsystem hvor der ef flest regler,
det er uden tvivi sproget, dansk sprog som det er beskrevet i gramma-
tikker og ordbgger. Det skal vare entydigt, acceptabelt, og fglge

normerne.

Men man kan ogsa bruge andre tegnsystemer, fx bil eder, og for
dem gelder! der andre regler end for sproget. Billeder skal vaekke
interesse og fglelser.

Ytringer der er lavet af udlendinge ﬁ_ﬁl er ved at
Jere dansk, kan vere sd ukorrekte at de slet ikke
” tzeller som brug af det danske sprog, se fx fglgende
| tekst der er skrevet af en franskmand:

W Kere Venne. PA lgrdag i aften kan i tager
; band med? Jeg kan mine egne udenad. Vi
” ser. i

H Mange hilsen
H Jean Paul
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En enkelt historie kan ogsé illustrere hvad der sker
vm: en forteller vil udstille kravet om korrekt brug
”mm sproget:

To sydfynske drenge mgder hinanden og der

W Bu‘. — Hva‘ bu‘? — Bla‘bu‘. — Hva* bla‘bu*?
Da‘bla‘bu’, o du? — O¢ bu‘. - Hva* bu‘? — O¢
, bla‘bu. — Hva“ bla‘bu‘? — Ubla‘bu®.

W,

Om hermed afslutter jeg den anekdotiske gennem-
gang af hvilke krav man kan stille til en ytring for at

nwm: skal telle som kommunikation i en situation.

C. Krav til tekster

29. Her skal det cw%mém om en tekst er god kommunikation som
udtryk for m?w:.ma,ﬁﬂm:m hensigter og holdninger og som udsagn om et
sagforhold. Som sadan skal teksten vare @rlig og sand. Er den det?

Forst kan man undersgge om teksten er sand. Med det mener man
at teksten pd en gang skal vaere: I overensstemmelse med virkelighe-
den, m&EEm::%:@,r:mo. udtgmmende og mangesidig.

I de fglgende EWSWBQQ. skal sd de enkelte krav til god kommuni-
kation blive gennemgéet mere omhyggeligt. Det vil for de flestes
vedkommende ske! ved en og samme tekst som er et virkeligt leeser-
brev: ,

BA-BU
i E.Frank Aagade 118, Kpbenhavn
I Jeger overrasket og meget irriteret over det
- nye udrykningshorn der bruges af politiets
patruljevogne. Som bilist er jeg indstillet pa
det almindelige BA-BU BA-BU og jeg hol-
i der mig til vigepligten, dvs. standsning eller
i anden mangvre der giver udrykningsbilen
absolut fri passage. Og min reaktion er natur-
ligvis hurtig og ganske uden anstrengelser.
Det nye horn er derimod besvarligt og’
yderst ubehageligt for mig. Man behgver
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i udspinder sig fplgende samtale: — Hva‘ du? —

virkelig

Goddag - mand - gkseskaft.

pjensynligt megen indsigt for at kunne _:Om_-
tage de ret usedvanlige lyde. Og efter min
formening forandres oven i kgbet lydsving-
ningerne og fortoner sig i fgrste omgang,
formentlig til et ganske andet bestemmelses-
sted. Det nye horn er et trafikfremmedle-
geme, og der findes dbenbart ikke behov E_.
denne kvalitetsspektakelmaskine. Jeg vil
habe at opmerksomheden igen henvender
sig til det gamle BA-BU, der overf@rer tonen
uden ophold til menneskets sangeapparat.
Politiken 51.1977.

Om denne tekst kan man godt sige at den ikke er s&
sand. Det er fx ikke sidan at lyde |faktisk kan
”fortone sig i fgrste omgang, mo::m_:__mm til et gan-
ske andet bestemmelsessted”. Lydbglger kan blive
kastet tilbage fra husene, og det kan ggre det mﬁ.mn
at opfatte hvor de kommer fra, men forskellige
lydbglger kan ikke fortone sig forskellige steder
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sammenhzang

udtgmmende

mangesidigt

hen, og de kan ikke ggre ophold undervejs. Det er
ikke i overensstemmelse med virkeligheden. Sadan
fungerer lydbglger ikke.
P4 den anden side m4 det jo vzre i overensstem-
melse med virkeligheden at han selv synes at hor-
net er grimt, og at han ikke reagerer hensigtsmazs-
sigt. Med hensyn til overensstemmelse med
virkeligheden er teksten altsa af blandet kvalitet.
Der er ogsé lidt knas med sammenh®ngen. Efter
at have skeldt ud pa det nye horn for at vare
Qmmrm” siger E. Frank at det er en :w<m52mmmm§m-
_Am::mmw_:o: , 0g det md jo veere en ros, hvis maski-
:w: kan lave spektakel af hgj kvalitet. Han mener
nok ikke hvad han skriver, men det ggr teksten
EEQH@ sammenhangende.

w Er teksten udtgmmende? Det synes jeg ikke

man kan sige. Man kunne jo kort prgve at bruge
aocmc_&: eller idétrzet fra § 13. Vi skal prave at
m“<a en karakteristik af det nye horn. Vi begynder
med veerdi. Er hornet sterkt eller svagt? Bestemt
sterkere end det gamle. Er hornet hurtigt eller
_mzmmoE% Min fornemmelse er at det er hurtigere
o:a det gamle. Er det smukt eller grimt? Det er
:_um::moﬁ meget grimt.

 Ikke alle de sidste ideer synes at kunne bruges pa
amn nye udrykningshorn, der var alts en del nitter i
amcms_ﬁw: men der var da noget der kunne bru-
mmm Vi fik den ide at undersgge om det nye horn
var kraftigere end det gamle og om det var hurti-
m@_o Det har E. Frank slet ikke gjort.

| Til sidst kan man s& spgrge om teksten er mange-
sidig. Er sagen i denne tekst set fra flere sider? Nej,
mmﬂ er den ikke Det ville jo have varet meget
:erﬁ at overveje hvilke grunde der har veret til
at man indfgrte det nye horn. Det kunne jo vare at
ao,a har veeret gode grunde.

'S4 alt i alt er denne ytring ikke serlig god kom-
E:Ewmsos som udsagn om virkeligheden.
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30. m<oamsm er den sd som udtryk for afsenderens holdninger?
Teksten kan jo nemlig godt veere oprigtigt ment og et ®rligt udiryk,
selv om den ikke er sand. Manden kan jo tage fejl — og det er jo en

erlig sag.

Ytringen skal vaere erlig som udtryk for afsenderens hensigter og
holdninger. Det vil sige at ytringen skal veere: oprigtig, gennemskue-

lig, med ?E@mﬁgm:mﬁ:m i orden, og engageret.

eerlighed

gennemskue-
lighed

forudszetninger
i

nsmum.m.,mn

Man kan jo ikke tvivle pa at manden er oprigtig;
han synes at det nye horn lyder grimt. Han bliver
forvirret nar han hgrer det og reagerer uhensigts-
massigt.

Men er det helt gennemskueligt — for os og ogsé
for ham selv — hvad det egentlig er der er hans
hensigt? Hvis han blot havde haft till hensigt at
fortelle at han selv ikke kunne reagere|rimeligt pa
det nye horn, og at spgrge om andre méske havde
det p& samme made, s& havde han ikke behgvet at
tale sA meget om lydsvingninger og den slags.

Og hvis han egentlig ville bevise teoretisk at det
nye horn er dérligere end det gamle, hyorfor tager
han sa s& mange forbehold om at det blot er noget
han mener, fx formentlig, efter min |{formening,
gjensynligt, dbenbart.

Og har han egentlig forudseetninger il at udtale
sig om lydsvingningernes teori, nér han faktisk ikke
har s& meget forstand pd det, og nér|han oven i
kgbet selv ved at han ikke har det — ellers ville han
jo ikke tage alle de forbehold. Det synes han egent-
lig stet ikke at have. Han havde haft kompetence til
at udtale sig om hvordan han selv oplever og reage-
rer pa det nye horn, men det er jo ikke kun det han
ger. Sa han udtaler sig uden at have forudstnin-
gerne i orden

Og endelig engagementet. Er han engageret i at
f4 kommunikeret sin hensigt og holdning? — Ja,
bestemt. Det fejler ikke noget. Men iman kunne
have en mistanke om at han nok s meget er enga-
geret i at vise hvor besindig og indsigtsfuld en per-
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son han selv er, snarere end at fi @ndret pa udryk-
ningshornene. Det er den eneste made man kan
forsté hvorfor han hele tiden fremhaver hvad han
selv tror om lydsvingningerne, i stedet for at frem-
ﬂ_wé hvad han selv oplever ved lydene.

| Iden klassiske retorik var kravet om afseénderens
mﬂ:mrma og engagement et af de vigtigste. Man
mw_aﬁo det ethos. Den der talte, skulle vise rligt
engagement i at ville fremstille sagen. Det skulle
z<m18: vare saledes at enhver kunne se at det var
oW.: tale der var holdt for penge, eller s& det tydelig
m,_a::oam igennem at taleren havde andre @rinder
end det som udtrykkeligt blev nzvnt som talens
m”ozdmr fx selv at blive beundret.

| Det gzlder faktisk pa precis samme made den
dag i dag — ogsd nr man skriver stil i dansk. Man
mé hverken vise at det er rent pligtarbejde man
_m<mﬁ ndr man skriver, si er der ingen der gider at
lese det; eller at man har andre interesser end at
zwoamo_m noget til leseren. Laserbrevsskribenten
mw:mm ikke at have en overbevisende ethos.

Sa alti alt er teksten ikke s& vederheftigt et udtryk
for afsenderens hensigter og holdninger — samtidig
&nm at den heller ikke er et sandt udsagn om
sagforholdet.

31. Hvordan er sa teksten p& de to naste funktioner? Er den relevant
meddelelse til modtagerne og er den en regelret kontakt gennem en
kanal? For at vaere _W.m_mé:r skal teksten veere: forstéelig, informativ

og af interesse for %o&mmﬁ.ma. ’

forstielighed

informativ

mﬂmxmﬂw: er faktisk bygget op pa en temmelig
rimelig méde. Der forudsattes ikke noget bekendt
som modtagerne, dvs, Politiken-leserne i 1977,
ikke kendte til. Det er alts4 helt forstaeligt.

{Det er ogsé rimeligt informativt, der fortelles

| o
‘noget nyt bdde om det gamle horn og om det nye

horn. Dog er den sidste s@tning helt uden informa-
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inferesse

tionsvaerdi. Det er den der lyder: ...dey overforer
tonen uden ophold til menneskets sanseappara.
Her begés der nemlig den &wcoﬂﬁi nsfejl som
kunne kaldes: Norge, hele Skandinaviep, og Dan-
mark. (Se § 17.) Man kan ikke komme med en
reekke (mere eller mindre gode) argumenter for det
gamle horn og mod det nye horn, s& jaa en kon-
klusion, og si med nogle flere argumenter, nemlig
det med overfgrsel af tonen uden ophold. Sa er de
uden informationsverdi. Og det er egentlig ret
uheldigt for vores interesse for teksten at den slut-
ter af med noget der er helt uinteressant.
Og er teksten sé af interesse for mo rSmoE% -
Ja, det m& man sige. Den griber ind i noget som de
fleste har oplevet, og som de sikkert ogsd har en vis
holdning til. Det er jo en mere farlig situation nér
der kommer en ambulance eller brandbil, end det
plejer at vere. Det er selvfglgelig ikke alle der
synes at det er lige interessant, men der skal nok
vare en god del af Politikens lesere [som havde
interesse for det emne pa det tidspunk
Teksten legger jo ogsa op til at mmm_a_am_.m: og
lzeserne har et interessefellesskab. De _on alle sam-
men menige borgere i landet og Qs_._mwmio_. der
bruger gader og veje. Som sddanne harlde en fzlles
interesse i at de offentlige Ev\:&mrmgm_q behandler
borgerne pa en rimelig made, sa samfundslivet og
trafikken kan forega s& gnidningsigst M__OE muligt.
S4 alt i alt relevant kommunikationj den er for-
stielig, informativ (dog med en uheldig sidste set-
ning) og i hgj grad af interesse for modtagerne.

32. Er ytringen nu en regelret kontakt gennem kanalen? Som afsen-
der skal man passe til rollen, dvs. man skal have den autoritet som
rollen foreskriver. Modtageren skal ogsa passe til rollen; og teksten

skal veere af den rigtige teksttype.

Kanalen er i dette tilfzelde dagbladet Politiken, Hﬁmo.)cngwmmmm:‘
Det er egentlig en meget vigtig kanal i vores samfundsliv. Her kan
principielt alle borgere i landet komme til orde om hvad de nu finder
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vigtigt at diskutere i offentligheden.

Den offentlige diskussion har faktisk sin kerne i denne kanal. Man
skal ikke vere m:mmﬁ ved bladet, man skal ikke have penge eller
forbindelser. Det jer s& at sige folkets talerstol.

Nu kan man Ea<m:am at der jo pa avisredaktionerne sorteres og
beskares eller maske endog censureres i brevene. Men det har jo

ikke veret ::REWH med dette brev.

*
offentlighed Man maé sige at det fglger reglerne for kontakt
gennem denne kanal. Det er underskrevet, dvs.
ikke anonymt, det handler om offentlige forhold,
dvs. det hanger ikke nogens private forhold ud.

. Det handler om noget som er et generelt pro-
EoE dvs. det er ikke for specielt til at kunne
rummes i en leserbrevkasse. Havde det fx som en
kontaktannonce handlet om hvem E. Frank havde
mgdt i fredags pa det tidspunkt da udrykningén
_85 ville det nok ikke vere blevet optaget.

Breveter af en passende lengde til at kunne blive
o,@ﬁmmmr havde det veeret en afhandling p4 20 sider,
<Eo det alene af den grund vare blevet afvist.

; Ogsd pa en anden méde passer det godt til kana-
_o: Det henvender sig til andre borgere om deres
felles forhold til offentlige myndigheder. Det riber
vagt i gevaer og er pa denne méde en rimelig appel
E leserne. Vi ma std sammen.

. Mankan indvende at den maske ikke helt pracist
m_mzaﬁmn om den henvender sig til de andre bor-
gere, eller om den henvender sig til de myndighe-
der som alene kan lave forholdene om. Argumen-

terne om hvad E. Frank selv oplever, er gode nar

de er rettet til andre borgere; oplever tilstrekkelig
mange det samme, er det i i sig selv et vaesentligt
argument mod det nye horn.

i Men argumenterne om lydsvingningerne og
deres ophold undervejs, er ikke rettet til de andre
borgere, men til de myndigheder, som — gir E.
wnm:w ud fra - skal overbevises med andre argu-
Emima end borgernes oplevelser. Og derved bliver
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i kontakten gennem kanalen ikke sa Kraftig som den

. kunne vere. Havde han valgt det ene,|havde det
veeret en god og kraftig kontakt; og havde han valgt
det andet, havde det ogsa veret godt; q_sm: det er

i ikke godt at han har forsggt at veelge begge dele.

, Alt i alt er det altsd en rimelig regeliet kontakt

gennem kanalen.

D. Billeder
33. Det vigtigste tegnsystem er sproget. Men der findes andre tegnsy-
stemer end mmnomoﬁ. Billeder er ogsa "tekster” der ggr|brug af et
tegnsystem. Et tegnsystem med andre regler end sproget
Alle tegnsystemer henviser, nar de bruges, til noget uden for sig
selv. Sproget ”__m_z;mmn alene ved konvention, dvs. til det der er kon-
vention for at det skal henvise til. Billeder henviser bade ved konven-
tion og ved lighed. Billedet ligner det det henviser til; det ggr sprog-
teksten ikke.
9:0%@3@2 virker derfor pa helt andre méader end sproget; bille-
der kommunikerer i hdj grad alle de ting som en tekst ikkel kommuni-
kerer sa moam. 1) Sproget er abstrakt mens billeder er meget mere
konkrete. U<m i sproglige tekster er der altid set bort fra en rekke
sider af mmmo: en rekke detaljer, som nok hgrer meditil det der
beskrives, mén som ikke er vigtige i sammenhangen. Billeder er
derfor mere troveerdige og mere interessevaekkende. Det er lettere at
lyve med ord lend med billeder.
2) m?\om:mmﬁ tekster er entydige eller fatydige; billeder ey flertydige
eller mangetydige.
3) mﬁnom:mo, tekster kommunikerer lettere begreber, mens billeder

i meget hgj grad kommunikerer forhold mellem ting og iser mellem
personer. |
4) mnnom:mm tekster kommunikerer indholdet, mens billeder lettere
kommunikerer fglelser og holdninger.
5) Sproglige tekster giver modtagerne trinvis forstdelse; billeder
giver en rn_rﬂmmﬂo_w:m:m pa en gang.

,

|
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Et billede kan sige mere end 157 ord.

Prgv at se pé fglgende eksempel! Her kommer der
fgrst en tekst:

Telefonen kan virke som en trgster mellem
udearbejdende foreldre og mindredrige
bgrn, der ikke har institutionsplads efter sko-
letid. Moderen kan s& ringe hjem og snakke
lidt med sit barn og desuden give beskeder:
tag lige den frosne fars ud af fryseren. Det
glemte jeg i morges...
Oluf Danielsen: Tekno-
i logi og magtstruktur i
,. Arne Jakobsen (red):
EDB. Kontrol. Centra-
lisering. 1984. Kbh.

Hw_.&,\ derefter at se pd den illustration der er lavet til

am::o tekst:
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konkret

:Qn%&mrmn

S

Pernille Klgved

Fgrst kan man undersgge indholdet i
ster” som bruger hvert sit tegnsystem
handler om det samme.

Selv om teksten er en god tekst me
eksempler, er billedet alligevel meget
kret. I teksten kan der fx ses bort fra

al Helweg.

le to "tek-
men som

1 konkrete
mere kon-
hvilket ar-

bejde moderen har, om det er i pausen hun ringer,

og hvor telefonen er placeret. Teksten sa
sien 1 gang, men billedet kan ikke se b
disse forhold, og derfor mé der pa billed
rekke detaljer som vaekker vores inter
mere. Der er en hel masse ting der
forklaring.

P4 den anden side er billedet ogsa uprs
rettere flertydigt. Handler det (som te
telefonen og magtstrukturen i samfun
handler billedet om mgdre der trgster

etter fanta-
ort fra alle
et vere en
esse meget
krever en

ecist —eller
ksten) om
det? Eller
deres bgrn
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forhold

folelser

helhed

| og giver dem beskeder?

Eller handler det om en moder der tvartimod
udnytter og svigter sit barn? Eller handler det om

. en luder der ringer hjem fra arbejde (som teksten

skulle angive, men som de fzrreste vist forestiller
sig situationen)? Eller handler det om en moderne
kvinde der hverken vil afst4 fra at have bgrn og ga
med mend? Er det en swrlig form for orgasme:
kvindelig blodskamstelefonsex? Billedet peger pa
denne made i mange forskellige retninger. Og det
er ikke til at afggre hvilken betydning der er den
iTigtigste.

Teksten handler om begreber: telefonen som
itrgstemiddel. Billedet handler om forhold: kvin-
iden elsker med manden, kvinden telefonerer med
drengen. Det sker samtidig.

Teksten appellerer til overbzrenhed og medli-
\denhed med moderen der ma ringe hjem fra ar-
‘bejde; mor og barn er i teknologiens vold. Men
‘tekstens appel til fglelser er pé trods af den konkre-
,,:mm_.o:mo replik ikke srlig stor.

Billedet derimod vakker en mengde stzrke fg-
W_Qmma og moralske holdninger: en egoistisk mor der
W_mamn sit barn i stikken for sex. Eller en kvinde der
ier pd vej til den virkelige friggrelse fra omgivelser-
mes tyranni; hun kan bare det der med mend og
ibgrn. Eller bliver manden ikke vred over at blive
W&m:m:mamz Eller kan barnet hgre hvad der fore-
igar, og hvis ja..

Tekststykket er led i en trinvis beskrivelse af
teknologien og magtstrukturen i samfundet. Og i
sig selv er det lille stykke tekst bygget op med en
mere generel beskrivelse og et mere konkret ek-
,,mm::ua_ pé det samme. Omvendt med billedet. Her
mé leeseren pa én gang, dvs. med et blik, danne sig
m: tolkning af hvad billedet egentlig kommunike-
,,R: ~selv om det kan vere flertydigt og indviklet at
aflese.

Og nér man fgrst en gang har tolket billedet og
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fiet vakt nogle af de fglelser der er navnt i det

foregdende, er det meget svert senere
sin opfattelse. Tolkningen er sket.
Det kan ske at tekst og billede hen
samme, men ikke udsiger det samme
sag. S4 er det billedets udsagn der gér

troveerdighed !

at eendre pé

viser til det
om denne
igennen1 og

| tekstens der fortrenges og glemmes. [ eksemplet

her siger teksten ca.: telefonen er en ¢
stressede i samfundet. Men billede
kvinde der klarer sit forhold til mand

: en telefon. Billedet ses nok af de flest
i Jeeses, tolkningen er sket og teksten vir
m skuffende udenomssnak.

34, Det er en god idé nér man laver tekster bdde at bru,

t siger: en
g bgrn med
for teksten

ker kun som

uge sprog og

billeder. Det er virkningsfuldt, men svert at _8:5::_-.@ sprog og

billeder. '
Leg marke til at 9 ud af 10 tekster man stgder pa

i hverdagen,

kombinerer tekst og billeder: aviser, ugeblade, tv-avis, reklamer, ja
selv waHoEw:m: og kontooversigten fra banken; det er kun romaner

der ikke m&H det.

Med billeder ggr man teksten mere interessevekkend
ker folelser hos modtagerne, og man skaber forstelse
hange og mo?oE

Men det er svart at bruge billeder; de virker steerkt, me
helt anden retning end man havde tenkt sig. De me
billeder er lettest at styre, men mindst virkningsfuld
konkrete billeder virker sterkest, men er mest ukontro

Lettest atbruge er symboler og billedtegn (piktogram
meget abstrakte tegn hvor der ikke er seerligt mange ko
jer. Men aﬂ appellerer sd heller ikke i nevneverdig g

serne.

e; man vek-
for sammen-

nmaskeien
st abstrakte
e. De mest
lable.

mer). Det er
nkrete detal-
rad til fglel-

Bedre er det at bruge handtegninger, iser tegninger man selv har

lavet. De fleste mennesker kan 8m:®_ blot de t@r fa ide
skal tegne. ,Om det vigtigste ved at tegne et billede,

billedet til at ligne; men at f& billedet E at udtrykke de ri
og mwBBo:_.zn:mo ,
Sterkest virker malerier og Qm_é&moﬁom. Men det er

dem selv; og hvis man velger dem andre steder fra, kan
|
|

1 til hvad de
1 ikke at fa
igtige forhold

sveert at lave
de meget let
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kommunikere noget helt andet end man har brug for.

ideer

nexustegning

w?omoﬁ er helt abstrakt og konventionelt. Symbo-
,_oa og billedtegn er en blanding af sprog og billede.
Umﬁ er meget stiliserede billeder, hvor der ikke
m:_a er megen lighed med det de henviser til. Her
,ma en rekke eksempler pa symboler og billedtegn:

e

o

Ingen adgang Ventesal Herretoilet Dametoilet

Uma er ikke nogen serlig flertydighed i disse billed- |

) Hmmn men de er heller ikke serlig interessevaek-

kende og virker slet ikke som appel til vores m&_o_-
m,.S..

| Meget mere interesse og fglelse kan der vere
moHc::awﬁ med en stregtegning. Det er vigtigt at
m:m prgver pd at tegne selv — ogsa dem der ikke tror
mn de kan tegne. Det vigtigste ved en tegning er
:mE:m ikke om den er smuk eller grim, eller om
am: ligner eller ej. Det vigtigste ved en tegning er
om den kommunikerer det den skal, om ideen er
moa og om den vekker mange og rigtige fglelser.
Og man kan godt fa gode ideer selv om man ikke
Qoa at man kan tegne.

- Tag et eksempel fra denne bog. Jeg kan ikke
nmm:o men her skulle der altsé laves et billede til
hvert kapitel, bl. a. et til det kapitel om de tre
grammatiske forbindelser: overordning, underord-
ning og nexus ( se § 51).

'Jeg fik nu den idé af en kollega, at disse tre
m»nmEEwmmww forbindelser kunne illustreres som
mogo_gwsm i en familie; forholdet mellem mand og
WS:Qm svarer til nexus, forholdet mellem forzldre
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billedtegn

tegning

og begrn svarer til underordning og fosholdet mel-
lem to sgskende svarer til sideordning

Har man fgrst “fiet” denne ide, kan man ogsé
udfgre tegningen — ogsd selv om man ikke kan
tegne. Her er fgrst en tegning med billedtegn og
symboler. Den angiver precist de sammenhange

og forhold som den skal, men den er ikke just -

ophidsende:

Al

SDSD«.W envt ﬁA

czummomvz:$
cip mbﬁ&fz@

ﬁamwﬂ.. e ubm chim

Forholdet mellem ord i seetningen er som forholddt mellem forel-
dre og bprn i familien.

Jeg ville nu hellere prgve at lave en stregtegning,
men her méitte jeg treffe en rekke valg, som ggr
tegningen mere konkret, men som ogs& kan _85.-
munikere andre ting end jeg var interesseret i.
Hvilken frisure skal faderen og moderen fx have?
Og hvad skal de have pé af tgj? Kan moderen have
bukser p& —som givetvis de fleste Ean__o haridag—
eller skal hun have kjole pa s& man kan se at det er
en kvinde? Hvordan skal de st —som pé et familie-
billede?
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UNDERORDNING

memggc;ﬂ .

d Forholdet mellem ord i seningen er som forholdet mellem forel-
1 W dre og bgrn i familien.

i : 3 foto Man kan selvfglgelig ogsé finde et momo til situatio-

mistydning Disse valg udsiger noget som ikke har med sagen at ; ] nen. Det er mEQS,_m a.ﬂ der virker s _M.a%mmra?__m:
gore. Fx er der tale om en umadelig borgerlig fami- 8 o det kan derfor ogsa <.58 mest forkert. va har
lie med nogle skarns unger. Og det har jo ikke . W det fx .an grammatik at m.& re at p nmmswzwa mw
noget med de grammatiske forhold i en stning at . dette billede er fra Sydamerika, og har bare teer?
gore. R ,

P4 den anden side er der get noget information
tabt. Man kan nemlig pa dette billede ikke se at
Em:ao: og kvinden er gift og at de er forzldre til _
c&:&:m Og det var jo det der var hele ideen. i 2

detaljer - S& m& man hellere preve at treffe disse valg i +
detaljen s& de siger det de skal om forholdene
mellem personerne. Disse valg vil sd ogsa skubbe
de andre uinteressante valg i baggrunden. Forhol-
det mellem de to voksne m4 altsd fremga som et .
forhold i billedet, og som et andet end forholdet !
Bo:m_: de voksne og bgrnene. P& den méade fore- ]
ner man afbildningen af forholdene med appel til . !
fglelserne:
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billedtekst

O.,.mo kan man undga de verste misforstielser ved et
gﬁ__mao“ med gode undertekster. En undertekst for-
m_mwama nemlig det flydende billede til én af de
mulige tydninger det har. I dette tilfzlde lyder
underteksten hensigtsmassigt: forholdene mellem
ordene i en seetning er som forholdene mellem for-
@ldre og bprn i familien.
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E. Nc-._.m_&,am

35. Som brug af tegnsystemet (sproget) skal ytringen vaere korrekt

sammenkeadning af ord og setninger. Hvad vil det nu sig

"ow — For at

vare korrekt skal ytringen vere: forstdelig, acceptabel, og efter nor-

merne.

Fordi at er et spgrgsmdl om skik og brug.

forstaelighed

Alle mennesker har umiddelbart en opf

atteise af at

|
det der ikke er forstaeligt, heller :A_Am_ er korrekt

sprog. Man kan selvfglgelig godt komnie ud foren
tekst hvor man ikke forstar hvad meningen er, men

acceptabel

man synes godt man kan forstd at det
man selv taler. Det kan godt vare k
reglerne, men det er ikke serlig hensigt
det vil ikke blive regnet som en god k
tion at bruge sproget p& den méde.
Alle mennesker har sa at sige i b
ogsa indbygget en teerskel for hvad
kende eller acceptere som noget der
sprog. Fx er Jean Pauls brev i § 28 fi
mennesker uden for hvad der taller s

r det sprog
orrekt efter
smessig, 0g
ommunika-

svidstheden
le vil aner-
teeller som
or de fleste
om korrekt
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efter normerne

Retskrivnings-
ordbog

‘brug af sproget. Det kan man hgre eller straks
i merke.

Selv om vi ikke ved hvad det er for nogle regler
folk overtreder, kan vi ofte let hgre at de overtre-
Wama en eller anden regel. Néar man selv skriver en
‘tekst, undgar man lettest at lave den slags fejl, hvis
iman prgver at lese det op man selv har skrevet. S3
kan man straks merke hvis det er uden for de regler
me5 man ganske vist ikke kender, men som man
~godt kan.
i Hvad vil det da sige at noget skal vare efter
:normerne? — Det vil sige forskellige ting alt efter
‘hvilke sproglige fznomener der er tale om. P&
'stavningens omrade og p4 ordbgjningens omrade
‘kan der ikke vaere tvivl. Kun det er efter normerne
isom stdr i Retskrivningsordbog — den grenne. 1
retskrivningsordbogen er opfgrt den stavemaide af
et ord som er den der fglger normen, str stavema-

'den ikke i ordbogen, men star der en anden, si er

idet den anden man skal bruge.

Star ordet slet ikke i Retskrivningsordbog, ma

Bm: prgve at gé til andre ordbgger, men de har
ikke samme autoritet og normgivende kraft som
retskrivningsordbogen. Man kan fx nzvne: Nu-
dansk Ordbog, og Gjellerups Skoleleksikon.
i Brugen af ordbgger skal ikke gennemgas her,
det vil ske i § 62-63, men der skal blot gives et
m_aw_dmm_ pé hvorledes man kan undersgge at Kere
W<§:m ikke er i overensstemmelse med normerne.
Slar man i Retskrivningsordbog op under ven kan
man lese fglgende:

ven 110., -nen, -ner.

Dette betyder at ven er et navneord (no), at det i
bestemt form hedder vennen (nemlig: ven + -nen)
og at det i flertal hedder venner (nemlig: ven +
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-ner). Det er altsd tydeligvis imod n

, skrive Kere Venne som der stér i brev
h

36. S& snart vi kommer uden for omraderne stavning og o1

det meget svarere at finde ud af hvad det egentlig vil sige
korrekt. For der findes ingen autoriseret grammatik hvor
alt det korrekte og intet ukorrekt. De fleste grammatikki
nemlig hvorledes sproget bruges, de regulerer ikke 1
hvorledes det skal bruges.

P4 den anden side findes der ogsa en del bgger om rigt
sprog, men det er ikke altid sikkert at det ogs er det rigt
disse bgger, for det er ogsa for folk der skriver bgger o
forkert sprog, sveart at finde ud af hvad er er korrekt.

Der ma_amn nemlig mange principper for hvad der
forkert, fx principperne om analogi og etymologi, om gk
demokrati, og somme tider kommer de i modstrid me

ormerne at
ot fra § 28.

dbgjning er
at noget er
der kun star
er beskriver
sd hgj grad

g og forkert
ge der star i
m rigtigt og

r rigtigt og
nomi og om
d hinanden,

sadan 4t man ikke er kommet nermere vished om hvad der er

korrekt.

analogi Man kan tage eksemplet om det e
! skrive fordi at. Som et argument imod
at der ikke findes nogen andre ord af

” klasse som fordi der kan forbindes med

| ikke sige da at eller eftersom at. Det

, kalde et princip om analogi, dvs. et arg

| en form retter sig efter andre eksemple

P4 den anden side kan man som et a
m at det er korrekt at sige fordi at at

etymologi

r korrekt at
can man sige
samme ord-
at; man kan
kunne man
ument om at
r der ligner.
rgument for
1fgre at det

oprindeligt har heddet sddan; p& oldnordisk eller

! olddansk sagde man fyrir pvi at. Det
W kalde et argument om etymologi, dvs.
om at en form retter sig efter hvad det
risk kommer af. Og som man kan
principper i modstrid med hinanden.
gkonomi | Man kan tage et andet eksempel: el
! at skrive han er stgrre end mig. Som

kunne man
et argument
1 sproghisto-
se er de to

det korrekt
et argument

imod kan man sige at det ville veere mere gkono-

misk at skrive end jeg, for s& kan man
lem hun har andre venner end jeg og h

skelne mel-
w1 har andre
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demokrati

efterratio-
naliseringer

skik og brug

venner end mig. Det kunne man kalde et princip
om gkonomi.

! Pa den anden side kan man anfgre at 9 ud af 10 vil
m_mo stgrre end mig, sa det er ikke rimeligt at prgve
at standse denne udvikling. Det er at tvinge flertal-
_oﬁ til at ggre som mindretallet. Dette kunne man
WmEo et princip om demokrati. Ogs4 disse to prin-
o%@ma kan komme i modstrid med hinanden, og
rs_wﬁ et geelder?

' Problemet er at det faktisk ikke er nogen af
principperne der i sidste ende er afggrende for
?Sa der er rigtigt og hvad der er forkert. Ingen af
de former som konkurrerer om at vere den kor-
meﬂmn er uacceptable i den forstand der er omtalt
ovenfor.

. Principperne kan betragtes som en slags efterra-
tionalisering, dvs. begrundelse for nogle afggrelser

- som allerede er truffet pé et helt andet grundlag.

. De former og konstruktioner der betragtes som
ukorrekte, og som folk og dansklzrere anser for
fejl, det er ikke former og konstruktioner som ikke
w«.: forstds og bruges til kommunikation og ikke
moﬂsoa der opfattes som uacceptable.

: Tvertimod kan de fleste mennesker sagtens for-
sta fordi at og stgrre end mig. Men folk der retter
sprogfejl hos andre, har abenbart brug for at op-
drage lidt pd deres medmennesker, pid samme
:mmao som de fortzller deres medmennesker at
man skal legge kniv og gaffel pa den rigtige made
:,.m: man er ferdig med at spise, eller at man ikke
mé bande. Der er ikke noget princip for at det er
sidan, ikke andet end: sddan er skik og brug.

Det er veesentligt at vide at naesten alle de sprog-
rigtighedsspgrgsmal man stgder pé, er spgrgsmaél
om skik og brug og ikke et spgrgsmal om sprog eller
:ﬁan sprog. Man holder altsa ikke op med at kom-
munikere fordi man staver d i gjort, p& samme
i,wao som man ikke holder op med at vere sulten
moam man leegger kniv og gaffel p4 dugen i stedet for
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bedre selskab .

pa tallerkenen.

Det kan vere man ikke er velset i det bedre
selskab hvis man ikke holder bordskik, og pé
samme made kan det ogsé vere at man pliver udsat
for foragt fordi man staver d i gjorf, men man er
ikke uintelligent, ude af stand til at kommunikere,
eller specielt hensynslgs fordi man ggr|det.

Det skal man alts& vide: hvis man yil ind i det
gode selskab, sa kan det betale sig at lzre at skrive
korrekt sprog. Der er ikke nogen an len begrun-
delse for reglerne for korrekt sprog end den at dem
har det samme gode selskab nu engang fundet pa;
de kunne lige sd godt have fundet pa nogle andre,
men en eller anden slags regler métfe det gode
selskab jo have for at kunne udelukke folk der ikke
overholder dem.

Nar der senere i denne bog star om fhvad der er
korrekt setningsbygning, sé er det altsd en beskri-
velse af hvad der er skik og brug, og det er si op til
leeserne om de vil bruge den tid det krgever at lere
dem, for at kunne komme ind i det gode selskab.

37. Hvad vil det s& sige at man skal kede ordene og s®tningerne
sammen? (Lzg marke til at det ikke er samme krav som det krav
under sandhed son1 handlede om at meningen skal veere sammen-
heengende.) setninger der kedes sammen til en ytring eller til en
tekst, skal ru:&m om de samme personer, ting og ?.185 hver

setning skal.tage udgangspunkt i noget der er kendt fr

det foregd-

ende, og informere om noget der ikke er kendt, og i en given s@tning i
en tekst ma man kun forudsette det bekendt som ommw‘mm_. kendt af
modtageren, enten fra det foregdende eller som en del af den almin-

delige viden ;om verden.

Her er der igen tale om en raekke regler, som vi
neesten alle sammen kan, men som vi ikke kender.
Regler som er ens pé alle sprog, og som man derfor
ikke har brug for ndr man skal lere fremmede

sprog.
Reglerne er fgrst blevet kendt efter|at man ville
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samme
henvisning

udgangspunkt

~,m<m tekster pa datamaskiner, altsd f& datamaskiner |

til at sette setninger sammen til hele tekster. S&
opdagede man at man slet ikke kunne f& dem til det
fordi der er en rzkke regler om sammensatning af
ord som man slet ikke var opmarksom pa.

Disse regler om sammenkzdning af ord kan ikke
.monw_mam fuldt ud her, nogle af dem er slet ikke
w_m:n: til bunds. Men det kan lige antydes hvori de
bestar.

. For det fgrste skal szetninger der kedes sammen
til en ytring eller til en tekst, handle om de samme
m.mamo:om ting og forhold; man kan ikke have en
tekst der begynder:

Overbetjent Kylle satte betjent Nulle i feng-
sel. Praesten listede derpd tilfreds op pa sit
kammer igen. Men Peter kedede sig stadig og
derfor ribte han: Hyp alle mine heste!

Sztningerne er taget fra forskellige tekster, og det
giver ingen mening at sette dem sammen.

. Den fgrste setning i en tekst mé introducere
emnet for teksten. Man kan fx ikke have fglgende
mma:i:mo? der ellers alle handler om det samme,
mm: sammen til en tekst:

S& blev Nulle sat i fengsel. Han sagde at
i Nulle havde stjilet hans biler, og s gik me-
. stertyven Polle hen og klagede til overbetjent
+ Kylle.
Det var Betjent Nulle der havde taget dem
hen pé politistationen. Bilerne var borte, da
han om aftenen vagnede og skulle ud .

I dette eksempel er alle s@tningerne faktisk taget
fra den samme tekst; de er blot sat i den omvendte
reekkefglge, altsd med den sidste seetning fgrst, s
den neastsidste osv. Eksemplets anden s@tning ta-
mmn med ordet Han ikke udgangspunkt i det forega-
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forudsztninger’

eksempel

ende,

ikke.

Man kan nemlig godt overholde den a

uden

lyde saledes:

Problemet i dette eksempel er fx a
forudsetning for at vagne at man so
setningen star der ikke noget om at ha
seng fgr der star at han vignede; det st

Den rigtige tekst er skrevet af en dren
og lyder séledes:

men i det efterfglgende, og de

at overholde den tredje, og si vi

Der var engang en betjent der

kan man

nden regel

lle teksten

hed Nulle.

Han blev sat i feengsel. Mestertyven Polle

sagde at han havde stjilet hans b
gede til overbetjent Kylle.

ler og kla-

Betjent Nulle havde taget bilerne hen pa

politistationen. De var borte da
aftenen skulle ud og végnede. D

ud og stjele. Han gik i seng om
kgrte bilerne hen til sit hus.

Mestertyven Pylle
Der var engang en mestertyv, soir
Han stjal, alt, hvad der var verd

Der var engang han stjal en Saa
600. Han k@rte dem ind pé sin
plads og gik op i seng.

Da han nzste morgen skulle u
dem, var de blevet stjélet af i
Polle.

Han kerte dem hen til sit hus o
til om aftenen, da skulle han ud

Da han om aftenen vignede og
var bilerne borte. Det var politibe
der havde taget dem med hen pa
nen.

S4 gik mestertyven Polle hen og
overbetjent Kylle og sagde at
stjalet hans biler.

Polie om
skulle han

aftenen og

det er en
er. Men i
n er gaet i
1 bagefter.

gi4. klasse

hed Pylle.
at stjele.

b og en Fiat

parkerings-

d og kere i
1estertyven

g gik i seng
g stjzle.

 skulle ud,
tjent Nulle
politistatio-

klagede til
ulle havde
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Sa blev Nulle sat i fzengsel.
dreng 4. klasse.
Hindbarbrus og krageteer 10.

Wm: 4. klasses dreng der har skrevet denne lille
historie kan altsa alle de regler om sammenkaed-
ning af ord der findes, og det er flere end de tre som
Wn omtalt her. Han kan dem, men han kender dem
ikke. Og der skal ikke skrives mere om dem her.

38. Nu kan man om,mm iundervisningen og andre steder skrive skgnlit-
teratur eller fiktion, dvs. ytringer der ikke handler om noget virkeligt,
men om noget som blot er en historie man forteller.

I fiktion ma_ﬁ_mm der ikke de samme regler som i ikke-fiktion, for
hvad der er god kommunikation. De regler der gelder for ikke fiktion

er at ytringen skal vere: vederheftigt udtryk for afsenderen, sandt .

udsagn om mmmmozwoamr relevant meddelelse til modtageren, regel-
ret kontakt gennem kanalen og korrekt brug af sproget.

Ingen af disse regler gelder. I fiktionen skal afsenderen fgrst om.

fremmest veere engageret i sit udtryk, dvs. have noget pa hjerte og gé
op i at fa det udtrykt. Ytringen skal som udsagn vere s& sammenhzn-
gende, at intet i :wwmﬁo: ikke har nogen funktion. Som meddelelse
skal teksten tillade modtageren at identificere sig med personerne.
Som kontakt mo::,@: kanalen skal teksten vzre dben for alle; og som
brug af sproget skal teksten veere praeget af gentagelse og konsekvens

(man ma4 skrive som man vil, blot man ggr det konsekvent).

Lad os tage Mestertyven Pylle som eksempel.
Drengen som har skrevet historien tror selvfglgelig
ikke pé at der har eksisteret alle de mestertyve som
han skriver om.
engagement | Men kravet om @rlighed i udtrykket gelder alli-
gevel pa en serlig made — ogsa i fiktionen. Han skal
nemlig sta inde for og vaere engageret i at prgve at
tenke igennem hvad der sker hvis alle er mester-
tyve og stjeeler fra hinanden. Hvad ville der s& ske
_,smm samfundet. ’
Alfiktion kan betragtes som et eksperiment hvor
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sammenhang
|

Poesi: yiring uden formdl, spil med egne regler.

forfatteren skaber en verden og selv layer naturlo-
vene og reglerne for denne verden. |Forfatteren
skal s& veere oprigtig engageret i sit eksperiment, og
hun eller han far s& ogsé selv i hgj grad/noget ud af
eksperimentet. Forfatteren bliver klogere pd sig
selv af at skrive fiktion.

Der findes selviglgelig ikke nogen mestertyv der
hedder Pylle. Der er altsé ingen overensstemmelse
med virkeligheden, og i den forstand|er ytringen
ikke et sandt udsagn om virkelighede

Men kravene til ytringen som sandt judsagn gal-
der alligevel. Der skal nemlig blot <8w_.m s& meget
mere sammenhzng i historien. Hvis forfatteren en
gang for alle har fastsat at i den m_ﬁr?m verden
stjzler alle, s& mé denne regel ogsa galde for alle,
og altsd ogsd for politibetjentene. Kun hvis man
virkelig tager konsekvensen af sit valg, kan man
ogsé fi interessante eksperimenter udjaf det.
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interesse

regelrethed

. I fiktionstekster er kravet om sammenhzng
strengere end i andre tekster. Alle sztninger har en
eller anden funktion for sammenhzngen og for
~m<mzaom&8_mo af beskrivelsen. Det er den made
en fiktiv tekst kan vere udtgmmende pa.

' Som meddelelse er ytringen ikke umiddelbart
relevant. Fx er der ingen der pé forhand kender fx
mestertyven Polle, selv om han omtales som om
han er kendt. Men sidan skal det vere i fiktion.
Det er faktisk derfor vi som lesere kan opfatte at
det er fiktion. Der forudsattes ting kendt som vi
ikke kender, og alligevel er vi de rette lesere af
teksten. _

' Derimod skal teksten have vores interesse. Ikke
irden forstand at vi kan genkende personerne og
moHroEm:m og blive interesseret i at de bliver zn-

anoﬁ som ved laeserbrevet. Men vi skal blive inter- -
. mmmmnaﬂ ihvordan personerne klarer sig i den verden

mOE fremstilles med de regler der gzlder der.

. Vi skal kunne identificere os med personerne i

Emﬁozm: og opleve de samme fglelser som dem. Fx
er det vigtigt i historien om Mestertyven Pylle, at vi
wms identificere os med politibetjent Nulle, og
EE@ overrasket over at ogsd en mestertyv kan
blive bestjélet, og blive bange over at end ikke
politibetjenten kan fange tyven. Det interessante
bestar i at vi identificerer os med personerne og gar
_mm::oE de sindsbevagelser som de gar.

- Som kontakt gennem kanalen skal en fiktiv tekst
_ES vare regelret; den skal netop bryde reglerne.
Mens det for alle andre tekster og ytringer gzlder
at der er nogen der har lov og ret til at vaere afsen-
dere og andre der har lov og ret til at veere modta-
gere, sd er det karakteristiske for fiktion, at der har
m:m lov og ret til at vaere afsender, og alle har lov og
ret til at veere modtager.

, Skgnlitteraturen er en sarlig kanal i samfundets
kommunikation, hvor alle har lov at deltage pé lige
fod. Reglerne i skgnlitteraturen er den at der ingen
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korrekthed

regler er.

Alle andre tekster har ogsé et formal som mere
eller mindre er fastsat for kanalen. Fx|har leser-
breve det formal at borgerne kan rdbe vagt i gever,
og meddelelsesbogen det formal at fore n_ﬁo:.@ kan
give meddelelser til lererne. Men mw:o_- har ingen
formal. Fiktionen er et formél i sig sely og det er
formé&l nok.

Se fx pa fglgende lille vers.

roser er rgde
violer er bla
jordber er spde
du ligesa

Der er ikke nogen anden hensigt med dette vers,
som ofte skrives i (iser pigernes) poesibdger, end
at det skal std der. Og der gelder ikke andre regler
end at det skal vare sjovt at det star der.
P& grund af de manglende regler kan det veere
sveart for lereren i undervisningen at bedgmme om
et stykke skgnlitteratur som eleverne har skrevet,
er godt eller darligt; om det skal have ¢ eller 11.
Men det er ikke nogen begrundelse ifor ikke at
skrive fiktion i skolen eller ved anden :.Haa_imazm.
Til sidst gzelder kravet om korrekt sammenkeed-
ning af sprogets ord og seetninger ikke for skgnlitte-
ratur som for andre tekster. Tznk blot pa hvad der
kan std i en konfirmationssang. Ordstillingen kan
vere helt anderledes end normalt, og prdene kan
forkortes med apostroffer for at det skal passe til
versemalet.
Og det er netop forklaringen. I skgnlitteratur
gelder der nemlig s& nogle andre regler for sam-
menkadningen af ord og s@tninger. Her er genta-
gelser pi et eller andet plan det vigtigste.
Versemdl er en form for gentagelse, nemlig af
ordenes trykmgnstre. I verset om de rgde roser er
det fx dum-dada-dum-da —~ — da-dumdada-dum.
Rim er gentagelse af vokalen i den sidste tryk-
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steerke stavelse rgde-spde. Billeder, metaforer og
wm:anm stilfigurer er en form for gentagelse, nemlig
af det samme indhold i to forskellige former. Pigen
er sgd som et jordbar og rg¢d som en rose. Det mi
man tenke over to gange, for spd betyder to for-
w_nm_:mo ting; en snild form for gentagelse.

- Alti alt kan skenlitteratur ikke males p4 samme
méide som alle andre tekster eller ytringer. Der
gelder den szrlige regel i fiktionen at forfatteren
selv skal lave reglerne og dernzst overholde dem.
Fiktion er faktisk eksperiment med kravene pd alle
de 5 dimensioner, hvor man ellers kan stille krav til
god kommunikation.

Revlusjon

jatarmar
den frihed ar
lave en revlusjon

beggner smat

jarvesguha

frihed — tse ar sgrive

DAENSG

— dar ska egge sede nongen
videnskabsfidus

ar diksére mar von min ratsgrivning
sga se ud

Vi hade et spra

DAENSG

~ vi skamed &rs

ar lerde ars et aned

spré

DARNSK

nongen lzrde sgu ar tsale
SJOSJARL DEMOKRARTISG

nu jar gamel

gider egge skave mar mer
skriver sgu
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sidrm de paser mar
lie prasis

nér de paser mar
vaffer egge —7

ves de paser mar —7

sga egge std tse rajnskap has non

tse hzlved mz de
entselazktsuzlle

tse helved me sgolen &r
al de lort di leerde ars

kamrarter
la érs fra nu‘a
sgrive DAENSG

lzes bare lortet hgjt

nongen leser bedre ma grerne
@n ma gjnene

prev igen — ir igen

sa far dusgu spréli entrase

ar spralei firnemelse

velkdrmen tse RATSGRIVN
LUJONEN...
Gustav Christiansen

gen
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Il. Hvordan laver man gode , ,
ﬁmxmﬁmﬁ |

39. En tekst er aomaom er resultatet af en ytring, produktet af at tale
eller skrive. En ﬁmwmﬁ er altsd en tale eller et skrift (evt. med billeder).

Tekster der r&noa hjemme i forskellige situationer, bliver forskel-
lige; Sagtekster me_ vare udformet relevant i forhold til modtageren 1
og dekkende i forhold til sagforholdet. Derfor kan man inddele TEKSTTYPE
teksterne i forskellige typer eller arter efter deres modtager og emne, . :
man kan tale om forskellige teksttyper.

I forskellige teksttyper skal man hente stof forskellige steder fra.
Der er altsd nogle m_,E:Q man ikke ma glemme, fx i en redeggrelse for
et fenomen, og m:mno ved en karakteristik af en person. Forskellige
teksttyper har forskellige spsrgehorisonter. .

En vigtig del af det at lave gode tekster, er det at argumentere godt

Tekster har mange sider.

for det man mener. Og at argumentere godt, er at finde det vasent- I A Hmwm:% per .
lige stof frem, at skrue argumenterne rigtig sammen, og at forme " 40. Man kan som afsender ville tre forskellige ting med sin tekst i
setningerne til moa,o argumenter. : forhold til modtagerne. Man kan have til hensigt at infor nere ::.x:m.T
Tekster bestér af.afsnit af stgrre eller mindre omfang, som igen kan - : gerne. Man vil altsé fortelle modtagerne om noget som de ikke vidste
bestd af afsnit, som‘igen bestar af seetninger. Omvendt kan man saette eller kendte'i forvejen. . . .
setninger sammentil afsnit, afsnit sammen til stgrre afsnit, og dem Eller ogsd kan man have til hensigt at overbevise mo hmmm&m om
igen samumen til Ho_mm::.w tekster er séledes altid komponerede; og hvis . noget. Man w: altsa endre E.o%mmm_.:mm opfattelse af og holdning til
teksten skal vaere moa skal den have en god komposition eller opbyg- . noget som Am kender i m9”<m_m: g .. e
ning. Der er regler for hvorledes forskellige tekster bedst bygges op. e Endelig kan man have til hensigt at .@m,;:mw Eo%mmmz_ow altsa at f&
En beskrivelse fx er ikke bygget op som en beretning. : modtagerne til at handle pé forskellige mader som de ikke havde

tenkt sig at handle i forvejen.

Svarende til de forskellige hensigter kan man sa tale om forskellige
teksttyper: de informerende teksttyper, som er redeggrelse, beskri-
velse, beretning, referat og karakteristik, de argumenterende tekstty-
b per , som er resonnementer, forklaringer og begrundelser, de regule-
rende teksttyper, som er definitioner og instruktigner, og de
underholdende teksttyper som er fortelling, skildring, vittighed,
géde.
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Tekster kan bl.a. bruges til at underholde med.

Hyvis man vil lave gode tekster kan det betale sig
fgrst at ggre sig klart hvad det egentlig er man vil
med teksten i forhold til modtagerne, som beskre-
vet i § 17. Dernest m& man vide at der findes
bestemte typer af tekster, bestemte genrer som
udtrykker de forskellige hensigter. Der er altsé en
tradition for hvordan man ggr nar man vil infor-
mere om noget der er uhandgribeligt, hvordan man
vil ggre ndr man skal lave en definition og hvordan
man ggr ndr man skal fortzlle en historie.

O_uao::mo: i de forskellige 8_85%2 er her sket
E grundlag af to kriterier. Man m4 tage hensyn til
om hensigten med teksten er at informere, argu-
mentere eller regulere, og man ma tage hensyn til
om emnet for teksten er begreber (dvs. noget uden
for tiden), noget der kan ses eller som kan vurderes
(dvs. noget nutidigt), om det er noget der er sket i
fortiden eller som skal ske i fremtiden. Det hele
kan stilles op i et skema séledes.
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EMNE ‘BEGREB NUTIDIG FORTIDIG = FREMTIDIG
HENSIGT

INFORMERE ' redeggre beskrive berette forudsige
ARGUMEN-

TERE | resonnere karakterisere  forklare begrunde
REGULERE definere lave regler ? ingtruere?
UNDER-

HOLDE , vittighed skildre fortelling stille gader

B. mcuammrozmoi

41. Inden for hver teksttype er der bestemte spgrgsmél mo__: man helst
skal have besvaret for at det skal blive en god tekst. Man kan sige at
der er forskellige spgrgehorisonter for forskellige E_um:%on. De
spgrgsmal man skal stille, eller de ideer det gelder qm at f4, er
beskrevet i _Q@:Hon i § 12. Hvis man fx skal lave en redeggrelse skal
man huske bade at lave en analyse, en kategorisering ogen sammen-
ligning. Ved en analyse finder man hvad der er helhed og hvad der er
del i forbindelse med det emne man skriver om. Ved en eq kategorise-
ring skal man finde de vaesentligste treek ved sagen, hvilken overkate-
gori den hgrer til, og hvilke underkategorier den eventuglt kan deles
i. Og til sidst kan det betale sig at lave en sammenligning mellem
sagen og dens modsztninger; det gelder om at finde{de vigtigste
forskelle og ligheder; og man kan ogsd lede efter gode |analogier til
sagen. ,
redeggrelse Hvis man vil informere modtagerne, og emnet er
noget uhandgribeligt, begreber som fx overgangen
i fra barn til voksen, lydighed eller keerligheden, sé
, skal man lave en redeggrelse for begrebet. Her

kommer der et eksempel pd en redeggrelse:

~

, I vort samfund er det godt hvis et barn er
, lydig. En god elev adlyder skolens lerere og
anordninger. Lydighed betyder faitid, at man
: skal underkaste sig de herskende krav, og at
| man skal give afkald pi sine eghe @nsker og

sin selvbestemmelse.
Dansk stil om

"Tidligere skoleerfaringer”.
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kategori

Grene pé ideernes tre.

I.Q gores der rede for hvad et begreb som ‘1ydig-
hed* deekker. Redeggrelser har som emne begreber
mm.:: stdr uden for tiden, lydighed betyder altid. ..

. ;Begreberne analyse, kategorisering og sammen-

:.m.i:m kan veere svaere at skelne, men her skal der
gives en rekke eksempler pa dem.
Alle fenomener hgrer til en eller anden kategori,
og alle kategorier hgrer selv til en ny og stgrre
Eamo:. Alle fznomener har séledes en plads i en
:.o_ pyramide af kategorier og kategorier af katego-
rier.

Mit husdyr derhjemme hgrer til kategorien ‘kat¢.
>_”_m katte hgrer til en bestemt art af dyr der hedder
wm»ﬁ:wmm:::n:. Andre dyr inden for kattefamilien er
_&,.\2 og tigre, pumaer og pantere. Kattefamilien
hgrer til overkategorien ‘rovdyr‘ sammen med ulve
oghunde, og rovdyrene hgrer igen til pattedyrene,
som igen hgrer til hvirveldyrene.
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treek

analyse

sammenligning

Man kan spise en appelsin. Det et en citrusfrugt
sammen med grapefrugt og mandariner. Ligheden
mellem citrusfrugterne er den at de alle har det
fellestrek at de er runde. Forskellen er den at
appelsinen har det sertrek at den er orange. Ci-
trusfrugter er spisefrugter sammen med ®bler og
bananer, og spisefrugter er igen en frugt sammen
med rgnneber, hyben og hvad alle de giftige plan-
tefrugter hedder, som igen er en dele ._m planter.

Huvis vi skal skrive en tekst om ;f:ﬁ.n%. sd kan
det betale sig at lave en kategorisering af dette
begreb. ‘Lydighed* er en ‘dyd’ eller ‘opfgrsel’. Af
andre dyder kan man nzvne ‘sparsommelighed’,
‘trofasthed’, ‘flid‘ og ‘t&lmodighed‘. Det der adskil-
ler kategorien ‘lydighed* fra de andre dyder, det er
trekket ‘at opfgre sig som ens overordnede paleg-
ger en. ‘Flid* er ‘at arbejde med energi og udhol-
denhed‘. Dyderne som kategori hgrer igen til over-
kategorien af mider man kan opfere mmm pé; og det
serlige ved dyder, er at det er nogen man skal
efterligne i modsztning til ‘lasterne| eller ‘syn-
derne‘ som man skal undgd. P4 den méde kan man
lave kategorisering af begrebet ‘dyd".

Analyse er at finde delene i en helhed. En kat
bestar fx af hoved, forben, bagben, krop og hale.
Det s@rlige trek ved katte er at de har stgrrelse som
en lille hund, at de har knurhar, spidse grer, grgnne
gjne, skarpe klger og lever af rov.

En appelsin bestar af kernerne, appelsinkgdet,
som er delt op i bdde, den hvide hindg og skallen
som er orangefarvet.

‘Lydighed‘ bestér af en rekke handlinger der kan
omfatte at man ggr hvad der bliver mw»mr at man
ikke svarer igen, at man ikke protesterer og at man
ikke snyder. Derimod indeberer .E&m_:m% fx ikke
at man er glad eller at man er udholdende.

Endelig kan en redeggrelse besta i at man sam-
menligner det der er ens emne med andre katego-

rier inden for samme omrade. En| kat stir i
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modsetning til en hund; ligheden mellem dem er at
de begge er rovdyr, forskellen er at den ene hgrer
til kattefamilien, den anden til hundefamilien.

- En appelsin er modsztningenen til en grape-
frugt, ligheden er den at de begge er citrusfrugter,
ﬁoawm:m: at appelsinen er mindre, mere orange og
ikke s& bitter i smagen. Man kunne ogsé lave en

analogi til en appelsin, det kunne veere at en appel-

sin ligner en lille bold.

- ‘Lydighed" stdr i modsatning til ‘ulydighed"; lig-
heden er den at de begge handler om opfgrsel over
for foresatte, forskellen at den ene beskriver folk
der gor som der bliver sagt, den anden folk der ikke
ggr det.

analogi i En analogi til ‘lydighed kunne vare: at vare
lydig er som at fglge i halene pé :.omm: som en

skygge; gir de hurtigt, gir man hurtigt, vender de,’

“vender man ogsa selv. Skyggen har ingen selvsten-

dig vilje. :

- En analogi er en sammenligning mellem to feeno-
mener som nok ligner hinanden, men som ikke
hgrer hjemme i samme kategorisystem. 4

. Enanalogi til en appelsin er en bold; den er rund,
man kan kaste med den, den er til glede og meget
lidt alvor.

42. Skal man lave en informativ tekst om ting der kan ses, fx et
landskab krever det en beskrivelse (eller en skildring hvis det er
fiktion). Er emnet noget der forlgber i tid, skal man lave en beretning
(eller en forteelling hvis det er fiktion). Hvis det man skal beskrive er
en anden tekst, skal man lave et referat:

beskrivelse : Kunstneren Henry Heerup er ophavsman-
den til billedet, som han kalder arstiderne.
Billedet er aflangt og firkantet. En bla him-
mel med rosa og hvide skyer danner baggrun-
den. I mellemgrunden ser vi i venstre side af
billedet en lille pige som kaster med en farve-
rig bold. 1 modsatte side er en zldre kvinde
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beretning

hvem-hvad-hvor

ogsd pé vej ud i baggrunden. Hun er markt

klzedt og har en paraply ned o er hovedet;

der haenger mgrke skyer hen qu hende.
Dansk stil om "Arstiderne”

Her er de enkelte dele i beskrivelsen ordnet saledes
at man fgrst beskriver helheden, s& _ﬁ_a_o:m som
man bevager blikket hen over. Beskrivelser mé
altid laves fra et bestemt synspunkt, et billede fx fra
beskuerens synspunkt. Men et rigtigt landskab kan
ses fra forskellige synsvinkler, fx nedefra i frgper-
spektiv, eller oppe fra en flyvemaskine. Og det ma
afspejle sig i den sproglige beskrivelsel

Her er et eksempel pa en beretning:

Mine lerere kgrte et konkurrenceras, hvor
leererne var myndigheder der belgnnede eller
straffede os. I 2. klasse blev jeg sfemplet som
ordblind, jeg blev intelligensprgvet og be-
stod. Men jeg skulle flytte til en landen skole
og gi i leseklasse. Der var ingen der snak-
kede med mig om det at jeg ikke kunne lese
ogstave. De var nermest flove oyer at jeg gik
i leseklasse. Jeg var en taber der ikke kunne
leve op til mine forzldres og _WJ@nam krav.
Dansk stil om "Tidligere skoleerfaringer”.

Her er begivenhederne ordnet efter hvad der kom-
mer tidligere og hvad der kommer sefere. Det er
den naturlige made at ordne beretninger pa.

Né&r man laver en beretning skal man huske at f&
alle ideerne i forbindelse med en begiyenhed med.
Det er fglgende ideer, som kan ordnes i et vers:
hvem, hvad, hvor og hvornér; hvordan, hvermed
og hvorfor. Man skal altsd huske at have alle disse
oplysninger med, ellers kan det ikke [s@ttes i den
rette sammenheang af leserne.

Eksemplet ovenfor svarer faktisk pa alle spgrgs
maélene:
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(Hvor:) Mine larere (hvormed:) kgrte et
konkurrencers, hvor (hvem:) lzrerne
(hvorfor:) var myndigheder der belgnnede
eller straffede os. (hvorndr:) I 2. klasse blev
(hvem:)jeg (hvad:) stemplet som ordblind,
jeg blev intelligensprgvet og bestod. Men jeg
skulle flytte til en anden skole og g i lese-
klasse. (hvordan:) Der var ingen der snak-

kede med mig om det at jeg ikke kunne lzse.

og stave. (hvorfor:) De var narmest flove
over at jeg gik i leseklasse. Jeg var en taber
der ikke kunne leve op til mine forzldres og
lereres krav.

Dansk stil om "Tidligere skoleerfaringer”

referat Hvis det man skal beskrive er en anden tekst, skal
man lave et referat. S& gelder det om at finde det
vaesentlige og overholde stgrrelsesforholdene mel-

. lem delene:

I en artikel forteeller Helle Richard Mgller
om, hvad hun kan lide ved sin gade. Gaden
hedder Nansensgade og ligger midt i Kgben-
. havns hjerte.
; Helle Richard Mgller fortzller om, hvor-
- dan hverdagen i hendes miljg former sig og
hvad det er for en broget skare af mennesker
der bor der. I gaden bor der f. eks. bz‘ere,
digtere, akademikere, handicappede, ar-
bejdslgse, drankere, studerende...

Dansk stil om "Et miljg”.

C. Argumentation
43. Med argumenterende tekster vil afsenderen overbevise modtage-
ren. Afsenderen vil altsd ndre pi modtagernes opfattelse af eller
holdning til emnet. Modtagerne kender godt til emnet pa forhand og
afsenderen ved at de mener noget andet om sagen, si de ma overbevi-
ses. Derfor ma mmmosamno: bruge argumenter.

Nér man laver mamEsmnisos skal man 1) fremsatte en pastand
som kan kaldes en tese, 2) komme med oplysninger som kan stgtte
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tesen, og som modtageren kan acceptere, og 3) tage hgjde for hvad
modtageren mener og argumentere mod det, og ikke mod et eller
andet andet som maske slet ikke nogen mener

Ien E.m:_:miﬁ.m:am tekst skal der altsd vere bade en tese, som er
det der mnm:_:m_:mnmm for, og en modtese, som er det der argumente-
resimod. Der skal dernast veere en rekke argumenter der ey for tesen
eller mod modtesen. Der kan endelig ogséd vere argumenter for
forargumenterne, altsd argumenter for argumenter, eller underargu-
menter. ,

R it et

Med argumenter kan iman @ndre modtagerens opfattelse.

I den senere tid har der veeret en debati gang,
giende ud pd om forzldre stadigvek skal
have lov til at sld deres bgrn, eller om det
skulle forbydes ved lov. Men mange menne-
sker mener, at det vil de selv bestemme, det
skal andre ikke blande sig i. Der ef vel ingen
der slar og mishandler deres bgrn med vilje.

Jo, det er der. Pa hospitalerne kan man
fremvise en stigende tendens til bgrnemis-
handling gennem de sidste &r. Hvad érsa-
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gerne til det kan vare, er jo ikke sd sveert at
geette: depression, stress, arbejdslgshed. Ja,
arsagerne er mange, men det har det lille
barn jo ingen skyld i.

Dansk stil om “foraldre”.

(mod)tese I'denne tekst er tesen: Det bgr forbydes ved lov at
fore@ldre slar deres bgrn. Den star der ikke udtryk-
keligt, men det er det man opfatter. Modtesen er
den der stdr ordret i teksten: Mange mennesker

mener at det vil de selv bestemme, det skal andre:

ikke blande sig i.

Teksten er kun argumentation fordi den argu-
menterer mod noget som modtagerne kunne
mene. Gjorde den ikke det, ville den ikke vere
relevant for nogen.

- Og den er kun argumentation i forhold til dem
der faktisk mener det der argumenteres imod. Tek-
sten er ikke argumentation mod dem der mener
noget helt andet. Dem der mener at ‘bgrn ikke
tager skade af et par tgrre task — ja-ja-jeg ha-ha-
imﬂ da al-al-al-drig taget ska-ska-skade af de teesk
ja-ja-jeg fik som ba-ba-barn‘, dem kan man ikke
overbevise med disse argumenter.

argumenter ; Der fglger nu et argument for modtesen: Der er
vel ingen der slir og mishandler deres bgrn med
vilje. Og de neeste setninger er s igen et argument
mod argumentet for modtesen. Derved bliver det
et-argument for tesen: Der er folk der slir og mis-
\i:&m\. deres bgrn med vilje: 1) pd hospitalerne kan
man fremvise en stigende tendens i de sidste dr, 2)
der er mange grunde til at foreeldre skulle sld deres
bgrn i disse tider.

44. Et argument der skal kunne @ndre modtagerens opfattelse af et
eller andet, ma vare bygget til det. Det méd indeholde: 1) Det der
argumenteres for; det kan her kaldes for konklusionen, og det kan
veere det samme som tesen, 2) nogle oplysninger, som modtageren
ikke kender i forvejen, og 3) nogle principper, som modtageren helst
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skal kende ow acceptere, og som forbinder oplysningern
klusionen. Hvis princippet ikke kan anerkendes umidd
der ogsa vare nogle underargumenter som stgtte for prir

argumenterne

tesen

e med kon-
elbart, skal
cippet.

Kvinderne i vort land fremstér som en under-

trykt og socialt darligt stillet m:ﬁ_

de udggr mere end halvdelen af]
gen.

pe, selv om

befolknin-

Trods formelle vedtagelser om ligelgn er
princippet om lige Ign for lige arbejde ikke
gennemfgrt. Kvinderne udggr den stgrste del

af lavtlgnsgruppen.

Kvinderne hgrer derfor til
gruppe af arbejdere, der ramm
levestandard, tidlig nedslidning,

den store
s af dérlig
hgjt syge-

fraveer og tidligt ophgr pé arbejdsmarkedet.

Kvinderne rammes traditiong
hérdest af arbejdslgshed.

Den ringe samfundsmeassige
mor og barn medvirker til at va
kvindens stilling pa arbejdsmarke
tvinges til fraver pad grund af sy
fpdsel, typiske kvindesygdomme
af syge bgrn.

Dansk stil om *Tidligere skole

Her er tesen at kvinderne i vort land fren
undertrykt og socialt ddrligt stillet gruppe
kunne fx lyde: ‘I Danmark er der i det s
opnéet ligestilling mellem kgnnene‘. De
usandsynligt at der var nogen der ville m

Denne modtese stér i teksten forske
fx trods formelle vedtagelser om ligelgn
menterne for tesen er samtidig argumn
modtesen.

Argumentationen er kun egnet til a

It fgrst og

omsorg for
nskeligggre
det, da hun
angerskab,
og pasning

rfaringer”.

1stdr som en
. Modtesen
tore og hele
t er jo ikke
ene dette.
lige steder,
Alle argu-
ienter mod

endre op-

fattelsen hos folk der mener lige pracis det. Den

e

kan derimod ikke bruges over for fol

der maske

ville mene at ‘kvinder bgr blive i deres kgkken®,

eller ‘lad mandene tjene pengene, b

ire de ikke
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konklusion

oplysninger

princip

stgtte

rasonnementer

NEEAE.,.

I teksten er der en raekke argumenter for tesen,
som altsd udggr en konklusion: 1) ligelpn for lige
arbejde er ikke indfgrt, 2) kvinder rammes af dérlig
levestandard, 3) kvinder rammes hdrdest af arbejds-
lpshed og 4) der er ringe samfundsmessig omsorg
for kvinder.

De er alle sammen oplysninger som modtagerne
ikke kender, eller som modtagerne maske nok ken-
der, men ikke lige teenker p4.

. De kan virke som argumenter der underbygger
konklusionen fordi der er et princip, som nok er
accepteret af de fleste, om at ¢ de der ikke far lige
l@n, de der ikke har samme levestandard som an-
dre, de der ikke har arbejde, de er undertrykt’.

* Princippet star ikke udtrykkeligt i teksten. Det
udggres nemlig af en definition pd hvad undertrykt

-vil sige. Og det er jo kendt og accepteret af de

fleste, s& det behgver ikke at nzvnes.

: Der kunne dog veare folk der ikke helt aner-
kendte dette princip. For at overbevise dem har
den der argumenterer i teksten, brugt et underar-
gument. Argumentet om den dérlige levestandard
(2), bruges som underargument til argumentet om
kvinderne som lavtlgnsgruppe: kvinderne hgrer
derfor til den store gruppe af arbejdere, der rammes
af ddrlig levestandard.... Denne forbindelse mel-
lem lgn og levestandard bruges altsd som en stgtte
for at det er rigtigt som princip at lav lgn betyder
undertrykkelse. .

'Nu kan der argumenteres om forskellige ting.
Hvis man vil argumentere om begreber og om vi-
den, m& man opstille resonnementer. Rasonne-
menter handler ikke om f&nomenerne i den virke-
lige verden, men om hvordan vi kan have sikker
viden om feznomenerne i den virkelige verden.
Teksten om kvinderne i vort land er et typisk rée-
sonnement.
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forklaringer

begrundelser

Forklaringer handler derimod om
fenomenerne i den virkelige verden.

o

irsagerne til
Teksten om

forzldres ret til at sla deres bgrn er cmrmo rasonne-
I

ment og forklaring: Hospitalernes fre J
mishandlede bgrn er et r&sonnement
sandt at der sker bgrnemishandling; st
sioner og arbejdslgshed er forklaring
sker bgrnemishandlinger. .
Argumenterende tekster der handle
den er begrundelser. En ordentlig p
mentation er en begrundelse, men {
kan ogsa handle om andet end partipo
man synes er det rigtige at ggre i bgrn

Hvad s&4? Nogle kgrer stadig d
gelse, og andre har en meget fas
Jeg kan ikke se hvilken der er
Det mé vel komme an pé det g
For at kunne give barnet en tr
opveekst, ma foreldrene vere
lance med sig selv...

Dansk stil om "De ti bud f

D. Komposition

45.Tekster skal komponeres som det er beskrevet i §§ 16
der gives et par eksempler pa nogle kompositionsmgnsts
dannet tradition for. Hvert mgnster passer til sin tekstt
kan ikke uden videre overfgre mgnstret til andre te
almindelig beretning eller fortzlling er bygget op p en
end en nyhedsartikel i avisen —selv om de begge handler
heder som sker i rekkefglge efter hinanden. En tale ell
en debat er igen bygget op pa en helt anden made. Og fd
er det vigtigt at kunne lave en god indledning og en go

visninger af
om at det er
ess, depres-
en pa at der

r om fremti-
olitisk argu-
egrundelser
itik, fx hvad
copdragelse.

n fri opdra-
opdragelse.
den bedste.
nkelte barn.
yg og kerlig
rimelig ba-

r foreldre™.

-18. Her skal
e som der er
ype, 0g man
ksttyper. En
anden méade
om begiven-
er et indleg i
r alle tekster
1 afslutning.
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KOMPOSITION

AVISARTIKEL: |BERETNING,

Forskellige teksttyper har forskellige kompositionsmgnstre.

mwﬁ:moﬁ?a woiwommzc.ﬂwozcmnmni:mm:@_.g?Za.:..mmma

séledes ud: _ ‘

I. INDF@RING: praesentation af personerne og af tid og sted for
handlingen. Beskrivelse af tilstanden fgr begivenhederne sztter
ind. Tilstanden vil ofte indeholde ulgste modsatninger.

II. EPISODEN:

A. KONFLIKTEN: beretning om at der sker et eller andet som

forstyrrer den oprindelige tilstand.

B. REAKTIONEN: beretning om at hovedpersonen, helten
~ eller heltinden, reagerer pa konflikten og ggr noget ved sagen.

SLUTNING: beskrivelse af den tilstand som bliver resultatet af

episoden, eventuel vurdering af personerne og deres handlinger.

III

Her fylger der et eksempel pa en beretning, i skarp
parentes’har jeg noteret kompositionen i teksten:
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[INDLED- Jeg var en gang pa vej over Lange Bro.
NING] , Midt pé& broen var der en demonstration
[EPISODE mod nedskeringer pé et bgrnehavesemina-
KONFLIKTEN] rium. Den standsede al biltrafikken og folk
; var ret ophidsede. Jeg slap dog over med min
cykel, og pé den nu helt tomme _o_ﬂnodm:o sa
jeg tre overtredelser af ferdselsloyen: en po-
litimotorcykel kgrte over for _.aaw. en politi-
bil kgrte i venstre vejbane pd en vej med
midterrabat, og en anden politibil drejede til
venstre hvor venstresving var mo:ﬂ_&. Ingen

af dem havde udrykning pa, men de skulle

, abenbart hurtigt hen til demonstrationen.

[REAKTIO- Jeg tenkte pé at melde dem til politiet, deres

NEN] , opférsel var jo ret farlig for mig, men s
, tenkte jeg nzrmere over det... og opgav.

[SLUTNING] For os andre er det ingen undskyldning for

, at skrd over gaden at man skal né et tog, men

for politiet er alt tilladt blot fordi de har

travit.

46. En nyhedsartikel i en avis, eller i et hvilket som helst andet blad,
et virksomhedsblad, et blad i bgrnehaven, er bygget op{pé en helt
anden made, selv om den jo ogsa handler om begivenheder:

I. OVERSKRIFT: Hele begivenhedsrakken omtales|i en sam-
menfattende tolkning. Ferste setning omtaler HVEM-HVAD-
HVOR-OG-HVORNAR -  HVORDAN-HVORMED-
HVORFOR.

II. SPECIFIKATION: Det vigtigste ved begivenheden omtales nu i

stgrre detaljer, i rekkefglge efter hvad der er mest relevant for

modtageren.

SPECIFIKATION AF SPECIFIKATIONER: De yigtigste af

detaljerne beskrives nu i yderligere detaljer, rekkefglgen er

stadig bestemt af hvor relevant detaljen er for modtageren. Til
sidst holder teksten op. Der er ikke mere der er relevant.

1

En avisartikel om den samme begivenled som fo-
regiende tekst kunne se saledes ud, jeg noterer
igen kompositionen i skarp parentes:
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[OVER-
SKRIFT]

[SPECIFI-
KATION
[HVORDAN]

[SPECIFI-
KATION AF
SPECIFI-
KATIONER]

holdning

POLITIET OPL@SER DEMONSTRA-
TION PA LANGEBRO

Kun i3 min. og 30 sek. lykkedes det [HVOR-
NAR] i gar [HVEM] ca. 75 demonstranter
fra  Bgrnehaveseminariet — Tésingegade
[HVAD] at standse trafikken [HVOR] pa
Langebro i Kgbenhavn [HVORDAN] fgr
politiet fik oplgst den ulovlige demonstra-
: tion. [HYORMED] Takket vaere hurtig ud-
, rykning fik politiet sikret hurtig afvikling af
den store pukkel af myldretidstrafik der var
opstdet pa broen. Demonstranterne trak sig
frivilligt tilbage da politiet kom, og efter at
politiet havde faet sat trafikken i gang igen,
lod de demonstranterne forlade broen.
,.hmnm merke til at denne komposition ngdvendigvis
ma afspejle en ganske bestemt holdning til begi-
venheden: politiet var heltene der sikrede ro og
oams mod skurkene, demonstranterne der ville
forstyrre den. Denne holdning er den modsatte af
holdningen i.beretningen, som udtrykkeligt nev-
net i slutningen at politiet ikke opfgrer sig ordent-
ligt.
. Lzg nu mearke til at holdningen i avisartiklen
ikke udtrykkeligt er nevat, som holdningen i beret-
ningen, men kun fremgar af ordvalget og netop af
kompositionen. Det der stér fgrst angives ogsa som
det vigtigste, nemlig politiets heltegerninger. Det
som jo ogsd kunne vare interessant at hgre om,
nemlig hvorfor der blev demonstreret, det nzvnes
slet ikke.

47. Opbygningen af en tale eller et indlag i en debat (som ogsé kan
veere skriftlig) er igen bygget op pa en helt anden made. Her er der
ikke tale om en beretning men om en argumentation:

1. INDLEDNING: Fgrst mé man pakalde sig opmarksomhed, evt.
ved at praesentere sig, evt. ved en plakat.

II. PROBLEMET: Dernzst ma man prasentere problemet og vise
at det er vesentligt for modtagerne at f& det lgst.
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IIL. L@SNINGEN: S& m& man fremlegge sin Igsning p& problemet.
IV. ANSKUELIGG@RELSEN: Nar man har fremlagt Igsningen,
mé man anskueligggre den s& den fremstar forstaelig og tiltrek-

kende for modtagerne.

V. SLUTNING: Og til sidst mé man vise for modtagerne hvad de
bar gare for at den foresldede problemlgsning kan nds. De skal
maske stemme pd en bestemt made, eller de skal ggre et eller

andet. |

[INDLED-
NING]
[PROBLEMET]

[LOSNINGEN]

" [ANSKUELIG-
GORELSEN]

[SLUTNING]

Hgr engang. Har I lige tid til at{hgre pa det
her, det drejer sig ogsd om jer.

Nu har vi faet budgettet for neste ar, og
der skal skeres s meget ned atjvi ikke kan
regne med mere end ét hold naste r, og
ingen valgfag overhovedet. Nujer grensen
naet! Vi kan ikke finde os i det mere!

Nu ma vi protestere sa det <H“?o_. genlyd.
Det nytter ikke at sende protestskrivelser til
direktoratet. Nu mé vi have kqntakt til al-
mindelige mennesker, sd de kan forstd det.
Jeg foresiar detfor at vi Eowono* Lange Bro
en dag i myldretiden.

P4 den made kan vi ggre opmarksom pa at
de ikke kan skere os s& meget ned. Hvis vien
dag k1 16.30 gar 100 mennesker jop og stiller
os pé tvars af Lange Bro, stopper al trafik-
ken; og mens alle bilerne holder|dér, deler vi
Ipbesedler ud der beskriver :oamwmmazman:o
— og setter transparenter op sé alle folkene i
busserne kan se hvad det er vi demonstrerer
for. Nr trafikken s& har _5_&_ stille i 5-10
min., kommer politiet sikkert, om sd treekker
vi os stille og roligt tilbage, men vi lader
plakater og transparenter haengg, sa kan tra-
fikanterne se pd dem hver dag siden.

Pa den méade kan vi fé lidt offgntlighed om
det hele. Men det kraver at vi kan fa ca. 100
med pa ideen. Er I med til at diskutere det pa
de andre hold? S& kan vi holde [ellesmgde i
overmorgen og planlegge det|hele. Hvor
mange er med pé ideen?
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48. Indledninger og slutninger er noget af det vigtigste i kompositio-
nen af tekster: r_&maE:mmn har tre formal: at veekke modtagernes
opmzerksomhed, at prove at ggre dem venligt stemt over for afsende-
ren og at ggre amB interesserede i sagen. Slutninger har pa samme
méde tre formal: at f modtagerne til at acceptere sagens vigtighed, at
fa modtagerne til at blive grebet folelsesmaessigt, og at fa dem til at
reagere og handle pé en eller anden méde p4 meddelelsen.

provokation

Prgv her at se et par gode indledninger til artikler i
-blade eller aviser:

ORDBLINDHED findes slet ikke

Jeg benzgter ganske frejdigt at der findes
ordblindhed i den forstand, man prgver at
definere begrebet, siger skolepsykolog Ha-
rald Rasmussen, som hzvder, at det kan
have ligefrem invaliderende fglger at fa be:
tegnelsen ordblind heftet pd sig. Ordblind-
hed er ikke nogen sygdom, men noget sam-
fundsskabt — nemlig et resultat af, at skolen
stiller for store krav om leseferdighed @m et
for tidligt :a%c:ﬁ mener han...

Samvirke, januar 1983, af Nan Henningsen

EN DARLIG STAVER
Det er de gode stavere der regerer verden!
Det er dem der tager ordet. Det er ogsé
dem, der griber til skriveveerktgjet for at give
deres mening til kende. Det har siledes altid
veret dem, der skrev om de darlige stavere.
”Ordblinde” kalder man os...
Samvirke, september 1981, af Birthe Peylecke

Disse to indledninger er gode fordi de provokerer.
Forfatterne heevder egentlig ikke at de selv har ret,
de ggr opmerksom p at vi lesere har uret. Og det
er jo en megtig god made at vekke opmzrksom-
hed pa.

Som lzser ma man lige se efter om det virkeligt

122

velvilje

kedsommelig-

hed

kan vere rigtigt at der slet ikke eksistere

r ordblind-

hed — det havde man jo ellers get rundt og troet i
mange ar. Det vaekker interessen for problemet.
Provokationen i den anden er af samme art.
Man bliver nysgerrig; skulle det virkeligt passe at
de gode stavere faktisk regerer verden, og at alt
hvad vi hidtil har lest om ordblinde er praeget af at
det er skrevet af en god staver? Interessen er vakt.
Med samnie indledning far forfatteren leserne
venligt stemt over for sig selv og sit forehavende.

Hun er jo en af dem der dbenbart fgler
med. Hvad har hun sé at sige.

Den venlige stemning vaekkes i den f@
ning af at den der udtaler pastanden ere

sig regeret

rste indled-
n skolepsy-

kolog som &benbart har sympati for nogle invalide-

rede mennesker.
Prgv omvendt at se hvor kedelige ¢

g hvor lidt

provokerende nogle indledninger til danske stile

kan vere.

Arstiderne

Kunstneren Henry Heerup er ophavsman-

den til billedet, som han kalder

arstiderne.

Billedet er aflangt og firkantet. En bld him-
mel, med rosa og hvide skyer, danner bag-

grunden. ...

Dansk stil ”Arstiderne”

De ti bud.

De ti bud, som er skrevet af en 8. klasse pé

Hvalsg skole, omhandler nogle
hvordan de mener at foreldre sk
Jeg synes der er mange ting jeg

8. klasse ret i, jeg giver dem ret

9,10)..
Dansk stil

Her er der ingenting der provokerer.
ikke noget som ggr os venligt stemt ov

forslag om
al vare.

giver denne
i nr.(5,7,

De ti bud”

Der er slet
>r for forfat-

terne og vi bliver ikke interesseret i emnet. Det er
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kedeligt at lzese hvad der kommer senere i teksten.
Og man ggr det kun for penge — som dansklereren.

shutninger Til sidst skal der vises et eksempel p& en god
slutning og et pé en darlig :

...Men jeg gnsker det mé gé bedre for andre
end for mig. At det bliver tidens Igsen, at vi
dérlige stavere griber til skriveverktgjet og
giver vor mening til kende. At den dag ma
komme, da det er gode som dérlige stavere,
der, side om side, regerer verden.
Samvirke, september 1981
af Birthe Peylecke

...Hvis man tager en kernefamilie, ma man
tage familien som en helhed, og der m4 kra-
vene vere gensidige. Foreldrene har selvigl-
gelig en forpligtelse til at give bgrnene noget
de kan bygge deres eget liv videre pd. -
Dansk stil ”De ti bud”

!

D. Afsnit

48. Hvert afsnit i en tekst er bygget op som en pyramide. En af
setningerne hviler pa alle de andre og kan st& som repreasentant for
dem alle. Det kan kaldes topsztningen. Ofte er topsztningen den
fgrste (eller den sidste) sztning i et afsnit. Alle de andre setninger i
teksten kan kaldes mellemsztningerne og bundsatningerne; mellem-
setningerne kan vere specifikationer af topsztningen, de kan vere
argumenter for topsatningen (som s er tesen), de kan vaere eksemp-
ler pa eller modsztninger til topsztningen, de kan vere arsager til
eller konsekvenser af topstningen.

Pd denne méde skal ogsé afsnittene vare komponeret menings-
messigt. Det er vigtigt at det tydeligt fremgdr hvilken meningsmessig
forbindelse der er mellem de enkelte setninger. Det kan angives ved
smé ord som fx, derfor, sdledes, altsd, sd, nemlig, for det fprste..., for
det andet.... Det kan ogsd fremgd af den rzkkefglge man saztter
setningerne i. Er der ikke tenkt nogen fornuftig sammenhzng, kan
man ikke redde mw.,ESo::Nm:mw: ved at tilfgje ord som idet, mens,
hvilket og hvad. De angiver nemlig ikke nogen som helst forbindelse
og g@r kun sproget mere indviklet end det behgver at vare.
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\_ﬁmnmfolm:x

topsatning

4
\

BUNDYETMIGER

Et afsnit er som en pyramide: én topseming, flere mellemseinin-

ger og mange bundsewtninger.

Prgv at se pa hvorledes fglgende afsnif fra en ka-

rakteristik er opbygget:
Det jeg beundrede ham mest for

hvad han mente, uden usikkerhe

var det jeg

og t@ven.

selv manglede. Han turde at std ﬁﬂ: og sige

Sin mening turde han sige om der s var nok s&

. I
mange der var uenige med ham. D

et skulle jeg

prgve pa en gang, og jeg endte moT strudsen,
hovedet dybt begravet i jorden. I_ME var dben

og rolig, han var aldrig ude af balan

ce. Det tror

jeg at jeg forelskede mig i. Han havde alt det

som jeg gerne ville eje.

Dansk stil om "Den fgrste forelskelse™.

Her er topsetningen den fgiste setning: Det jeg
beundrede ham mest for, var det jeg sely manglede.
De andre sztninger er specifikationer af det jeg selv

manglede, dvs. mellemsatninger: 1) i

n turde std

frem og sige hvad han mente uden usikkerhed, 2)
han var dben og rolig, 3) han var aldrig ude af
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balance.

- De tosidste sztninger er ssmmenfatninger af det
foreglende og dermed gentagelser af topsetnin-
gen. Det tror jeg at jeg forelskede mig i. Han havde
alt det som jeg gerne ville eje.

De tre s@tninger midt inde i afsnittet lyder sile-
des: Sin mening turde han sige om der sé var nok s@
mange der var uenige med ham. Det skulle jeg prgve
pd en gang, og jeg endte som sirudsen, hovedet dybt
begravet i jorden. Den fgrste af dem er en varieret
gentagelse af den foregéiende setning, den pracise-
rer hvad det vil sige at vere uden usikkerhed. Det er
sdledes en bundsetning. Dernzst kommer der en
eksemplifikation af at den talende ikke har denne
egenskab. Det hele kan stilles op som et vers der
viser opbygningen. )

I. Det jeg beundrede ham mest for, var det
jeg selv manglede. .
A. Han turde at std frem og sige hvad
han mente, uden usikkerhed og tg-

ven.

1. Sin mening turde han sige om der
s& var nok s mange der var uenige
med ham.

2. Det skulle jeg prgve pi en gang,
og jeg endte som strudsen, hove-
det dybt begravet i jorden.

B. Han var dben og rolig,
C. han var aldrig ude af balance.

II. Det tror jeg at jeg forelskede mig i. Han
havde alt det som jeg gerne ville eje.

V.

Hvordan laver man
saetninger?

A. Ord som led

50. Tekster kan deles ind i stadig mindre dele indtil man nar til
setningen. P4 samme made kan ogs setninger deles ind i stadig

mindre dele indtil man nér til ordet. En s®tning bestér mmm

en rekke

led, som igen bestér af led, som igen bestir af ord. En rekke ord der
udggr ét satningsled, kan kendes pé fglgende egenskaber: 1) de kan
flyttes omkring i setningen samlet, som en enhed, uden mﬂmmw:::mo:

ngdvendigvis skifter mening, 2) de udggr en meningsmes

ig helhed,

og 3) de star som én samlet helhed i forhold til de andre led i

setningen.

Setninger (der ikke er ja-nej-spgrgsmal) bestdr umiddelbart af 2
led: ledet pa den allerfgrste plads, det kan kaldes setningens funda-
ment, og si resten, det kan kaldes sztningsstammen. S{ningsstam-
men bestér igen af mindst to led: udsagnsledet, som altid udggres af et
ord ( udsagnsord) der er bgjet i nutid, datid eller bydemade, og sa

resten.

fundament Tag en tilfzldig setning:

Bibelhistorien fyldte altid min tilverelse med

angst

Hvilke naturlige dele falder denne stning i? Det
forste led i setningen er Bibelhistorien. Det kan

nemlig flyttes rundt alene, uden at sztningens me-

ning forandres vasentligt: Min tilverelse fyldte bi-
belshistorien altid med angst. Bibelhistorien er altsa

setningens fgrste led, dvs. dens fundament.
Neaste led er fyldre, som ganske vist ikke kan

udsagnsled

flyttes rundt, men som alle andre ledjkan flyttes
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umiddelbare led

pEREZDNING

G

)
)UN

R

Forholdet mellem ord i setingen er som forholdet mellem foreel-

dre og bgrn i familien.

rundt om. fyldte er bgjet i datid, og er altsi ud-
sagnsledet.

Neste led er s& resten. Det kan alt sammen
flyttes op pa fundamentpladsen samlet: Min filvee-
relse med angst fyldte bibelhistorien altid.

Dette led kan igen deles ind i: min tilveerelse som
kan flyttes op foran alene, og som ikke kan deles
yderligere op; man kan fx ikke have: Tilverelse
fyldie min bibelhistorien... eller Min fyldte bibelhi-
storien tilveerelse. ..

Denne setning kan altsa deles ind i 4 umiddel-
bare led:

Bibelhistorien + fyldte + min tilveerelse + med
angst
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Nogle af disse led udggres af et enkelt ord, andre af

et par ord. Det hele kan stilles op i e
siledes at man kan overskue det hele
kaldes et grendiagram:

Bibelhistorien
fyldte
min
tilveerelse
med
angst

Man kan ogsa illustrere det ved parente
hinanden som i matematik.

[Bibelhistorien [fyldte [min tilve
angst]]]

Her kommer sé opdelingen af en anden

[De sterke grupper][protesterede [tid
arbejdsnedlzggelser]]

51. Nar man deler en sztning ind i stadig mindre dele komi
sidst til ordene. To ord kan omvendt hgre tettere san
hinanden end med andre ord i deres omgivelser. De indgér
tiske forbindelser med hinanden og udggr derved tilsamme

t diagram
, det kan

ser inden 1

relse]{med

seetning:

ligst][med

ner man tif
men med
i gramma-
netgram-

matisk led som sé stér i forbindelse med andre ord og grammatiske

led.

Der findes tre former for grammatiske forbindelser: si
underordning 0g nexus.

Ved sideordning stir hver af de forbundne dele i samme
omgivelserne som helheden ggr.

Ved underordning stir den ene del, det overordnede le
forhold til omgivelserne som helheden, mens den anden,
ordnede led, kun kan std i forbindelse med omgivelserne gl
overordnede led; det "lzgger sig til” det overordnede led

Ved nexus udggr helheden et andet led end hver af dele
den kan st i forbindelse med omgivelserne pa en made so

leordning,
forhold til
1, i samme

det under-
ennem det

ne. Helhe-
m ingen af
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delene kan. Forholdene mellem ledene i en setning er som forhol-
dene mellem forzldre og bgrn i en familie. Bgrnene er underordnet
foreldrene (uden forzldre ingen bgrn, men godt voksne uden bgrn);
bgrnene er indbyrdes sideordnede (de kan godt vare bgrn vafhen-
gigt af hinanden); og foraldrene har et forhold til hinanden som ggr
at de kan vare forzldre til bgrn, hvad ingen af dem kan alene.

sideordning

underordning

(Ulla og Mette) sover

Sideordningsforhold er som regel markeret med
ordet og. Kun to ord eller led der hgrer til samme
ordklasse eller ledtype kan sideordnes.

i De runde parenteser angiver hvilke stgrrelser

der hgrer sammen i en helhed. Sammenflettede
parenteser angiver nexusforbindelse mellem to led
og underordning angives ved at det underordnede
led sznkes en halv linje i forhold til det overord-
nede led; det underordnede led er et niveau lavere
end det overordnede:

Ulla (synger og danser)

Ulla stdr i samme forhold til sover som Ulla og
Mette gor, og Mette stir ogsé i samme forhold til
sover som Ulla og Mette gor. Ulla og Mette er altsa
sideordnede.

Underordningsforhold findes mange $teder i sat-
ningen.
Eksempel:

Zwo koste fejer bedst.

koste stir i samme forhold til fejer bedst som nye
koste. Nye star kun i forhold til fejer bedst gennem
ordet koste. Nye lagger sig til koste. koste er altsé
det overordnede led mens Nye er det underord-
nede led.

fejer stér i samme forhold til Nye koste som hel-
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nexus

( Bibelhistorien X @EEA . tilverelse) (med X angst) |’

B. Setningens led

heden fejer bedst; bedst, er det undergrdnede led
og l=gger sig til fejer som er det overordnede led.

Af underordningsforbindelser kan man navne
folgende:

A:uﬁ koste), Ao: pige),  (fejer _uwn_m.%»
Arm: nye), f:g bedst),

( koste).

am?m::u\ov

Nexusforbindelsen findes mellem to stgrrelser sa-
ledes at hetheden bliver anderledes end nogen af
delene. Nexusforbindelser findes isr|i to forbin-
delser:

( Ulla ) sover) ,
(i X Himlen),

Pi den méde kan hele sztningen vere bygget op af
ord der indgar i grammatiske forbindelser med
hinanden sa de danner led, der igen indgér i gram-
matiske forbindelser med hinanden si de danner
led pa hgjere niveau osv. Det hele kan sa noteres
med parentessystemet, fx sdledes:

Azwm koste X fejer _uo%w.

(Ulla og Mette X sover)

min

52. Ikke blot kan man altid dele setninger ind i deres ::Eﬁ_m:éa.m
bestanddele. Der skal ogsd altid vere nogle ganske cmwm:w::o led til
stede for at der er tale om en s®ining. I en setning skal der altid vare
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et grundled og et omsagn. Omsagnet kan bestd af udsagn, biled,
genstandsled og omsagnsled. Det er sztningens led.

Grundled og genstandsled kaldes navneled. De kan besta af be-
stemmerled, beskriverled og kerne. Biled kan best4 af forholdsords-
led og styrelse, som er et navneled. Af biled findes der setningsbiled
som lzgger sig til hele sztningen og almindelige biled som miodifice-
rer udsagnsledet. Udsagnet bestar af et udsagnsled. Hvis dette er et
hjzlpeudsagnsord (have, vere) eller et médesudsagnsord (kunne,
skulle, ville osv.) erderi stningen et eller flere yderligere udsagns-
ord. ,

Dette er stningens led og ledene i disse led. Ledene i en setning er
soin fingrene pé en hind: grundledet stir som tommelfingeren over
for alle de andre led. Hvert led bestar som en finger i sig selv af led.
Og sxtningsbiledet lzgger sig som en finger mellem udsagnets to led:
udsagnsled og udsagnsord. .

En setning har led som en hénd har fingre; de kan krydse
hinanden.

grundled I en s®tning skal der altid vare et grundled og et
omsagn med en nexusforbindelse imellem. Eksem-
pel:
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omsagn

udsagn

biled

genstandsled

(Hun Xsov),

(Den meget lille dreng med trillebind Xbesggte

den ukendte soldats grav).

Omsagnet bestér altid af et udsagnsled. Desuden
kan der vare et eller flere forskellige typer af biled
som lzegger sig til og modificerer udsagnsledet. Ek-

sempel:

(hun X sov Eo:mﬁv,

(hun Ysov . ),
( Xgeg Gige VETelse))

Man kan ogsé have udsagnsord der er underord-
net udsagnsledet, det star sa ikke i ::m* datid eller
bydeméde. Det star i navnemade eller M__ﬁmm_:mﬁ_m.

Og udsagnsledet er sa et hjzlpeudsagn
har, er, skal, vil, kan, gider, begynder.

ord som fx

Er udsagnet pa denne méde delt op i to eller flere

led, kan man se at der er forskel pa b

led og sxt-

ningsbiled. Sztningsbiledene kommer jind mellem

udsagnets to led: hun har desveerre sove

mens biled

star efter udsagnsordet: hun har sovet uroligt.

desvarre )

(hun X har sovet

(hun X har

Der kan ogsa vare et eller to gensta
betegner hvad udsagnet er rettet mod; ¢
ogsa til udsagnsledet. Eksempel:

vﬂ

(Peter Yleste bogen

(Peter Ygav (Ulla) Acomwzvv.

(Bogen Ytilhgrte G:wv.

ndsled som
e legger sig
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omsagnsled

navneled

kerne

forholdsord

Hvis udsagnsledet er en form af udsagnsordet at
veere eller et ord der betyder det samme, kalder
man det naeste led for omsagnsled. Man kan nzsten
sige at er + omsagnsledet tilsammen optrzder som
et udsagnsled; som regel udggr det én trykenhed,
dvs. er har ikke noget selvstzndigt tryk, og om-
sagnsledet retter sig i kgn og tal efter grundledet:

(Peter X er bager)
D -
(De X var mzommﬂ ivrige)

(Huset X er rgdt).

efter at komme af mﬂm%

* 84 skal der ikke vare flere led for at der er tale
om en sztning. Grundled og genstandsled kaldes

tilsammen navneled. Navneled kan i sig selv besta-
“af led. Der kan vare en eller flere beskrivere og en

kerne:

En kerne med eller uden beskrivere udggr i sig
selv et navneled. Underordnet dette led er der sd et
bestemmerled:

(
(

den

(

- meget
Et biled kan ogs4 i sig selv bestd af led: det kan

besta af et enkelt ord, fx lenge, uroligt, ikke, al-

drig, uheldigvis. Det kan ogsa besta af et forholds-

oE og dets styrelse, som er et slags grundled til

forholdsordet, fx

grav)
ukendte soldats)

oo d
den lille “T°"8 (med x::_mdmuavv

( Xget Gine verelse)),

(tir Y q

en AQmo morgen)),

(under X Am: dviklede omstendigheder)).

meget
En typisk s®tning har altsd den opbygning som
ogsé vores eksempelsztning:

(Bibelhistorien X (fyldte (_. tilverelseXmed X m:mmcv

min

Det hele kan illustreres med et kassediagram saledes: -

Cgen Gitte 9r78) X a0y e tondeband )) i gar)’
(et “fint
SETNING
GRUNDLED ) OMSAGN
UDSAGN - GENSTANDSLED BILED
NAVNEHELHED NAVNEHELHED
BESTEMMER | NAVNEHELI. | UDSAGNSLED {UDSAGNSORD | BESTEMMER | NAVNEHELI.
- |BESK. |KERNE BESK. _xmzzm
den lile Hreng har kebl e fint _.E_,_u. i ghr

§ 53. Der er ganske bestemte regler for rekkefglgen af setningens
led.

Ofte er det sadan at det er grundledet der star fgrst|i setningen,
som setningens fundament. Resten er s& omsagnet. Sadan var det i
eksemplet i § 50. Men det er ikke altid tilfeldet.

Den letteste méade at finde grundledet i en s@tning er fglgende
(som ikke mange kender i forvejen): Lav sztningen om til et
ja-nej-spprgsmal! Forste led i setningen er nu udsagnsjedet. Andet
led er nu grundledet. Resten udggr sammen med udsagnsledet om-
sagnet i setningen.

‘Reekkefglgen af ledene i et ja-nej-spgrgsmal er nu sdledes: udsagn-
sledet (som altid er til stede, eventuelt alene) + grundled + eventuelt
et biled, -+ eventuelt et eller flere udsagnsord mere +| eventuelt et
indirekte genstandsled (hensynsled) + eventuelt et genstandsled +
eventuelt et eller flere biled mere. Hvis man forkorter betegnelserne
for led kan hele s®tningens grammatiske opbygning noteres som en
formel:

(F)-u -n —(b)-(U)-((N)-N)-(B)-(B
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F = fundament, u = udsagnsled, n = grundled, b = biled fgrst i ordnede end med andre led. Det Eai__ﬁ_man er nu

Mﬁsmm@:, U= :ammmm:moa ud o.<wn udsagnsledet, (N) = hensynsle- : at de led der er underordnet =amwm:m*®aoﬁ. ikke
et, N'= genstandsledet, B = m:oa sidst i setningen. Parentes, ( ), , altid star lige ved siden af udsagnsledet. Somme
angiver at ledet eventuelt, men ikke ngdvendigvis er til stede. Form- . tider star der et grundled mellem :Qmm_ nsledet og

_.g wsm?oﬁ m, hvilken rzkkefglge ledene skal forekomme. I de led der er underordnet udsagnsledet.
Ja-nej-spgrgsmal er F tom, ellers kan alle andre led flyttes op i F.

grundled Prgv fgrst at se pa sztningen fra § 48: 1 C. Leds®tninger
Bibelhistorien fyldte min tilverelse med angst. ] 54. Nogle led i en setning udggres af en anden setning. Man kan altsa
Forst laves den om til et spgrgsmal: . have en sztning inden i en sztning. Sztninger der pa denpe méde er
Fyldte bibelhistorien min tilverelse med angst? Rl led i andre setninger kaldes ledsetninger. Ledsaztninger syarer til det
Fogrste led: Fyldte, er udsagnsledet; andet led: bi- ) der normalt kaldes biseininger. Men bruger man ordet Rfu&:;:ms.,

belhistorien, er grundledet, resten er sammen med kan man lettere huske definitionen: en ledsztning er en Seetning der

fyldte omsagnet i s&tningen. min tilverelse er gen- B er led i en anden sztning. -
standsledet og resten er et biled. Hvis vi tager en’ : Sztninger der ikke er led i andre setninger kaldes __n_ma.:::mm_.. En
anden, konstrueret, sztning kan man let se hvorle- helsztning omfatter ofte mere end det man normalt wm_nja en hoved-

.aam alle led, undtagen u kan flyttes op i (F): . 1 seetning, Helsztningen omfatter nemlig dels aile de almindelige led og
. . dels de led der udggres af ledssetninger. _

£ -l b U N N B . Mange mennesker har den opfattelse at forholdet mellem hoved-
ol _ﬂn_q skolen ____M_ra mmé Grethe ES E:aoaana i mmn::.smm: og bisztningen er m,o.E mo.n:oaﬂ mellem et I0] o.:.om< om
e o EM M_.MM” MHM”M viden E.:.%aeg‘ ‘ en §<o.m:. Men dette er en fejlagtig opfattelse som msq a.ﬁ meget
Grethe bt skolen Ke gt en “”Mq“,ﬁ__eaas_. p <m:m_8~mmﬁ at sette kommaer. Forholdet mellem en —.a_m‘“m:::m og en
! baradommen b skoen Ko mt  Gree en mdommen. i leds®tning er som forholdet mellem en vogn og en ._E_.m. Ledsatnin-
givet Grethe viden H gen er en del af vognen og tager man ledsztningerne ud af en
i barndommen har skolen ikke. helsztning er der ikke noget tilbage som kan kaldes :omJ.H som helst.

) : Ledsztninger kan vere led i ledsztninger som igen kan vere led i
fundament Leg merke til hvad der sker nar man flytter U opi setninger osv. Saledes kan s&tninger std inden i hinanden i et helt

system af kinesiske @sker. Det er altsd ikke altid tilfeldet at en
ledsatning er led i en helsztning. Den setning ledsztningen er led i,
kan man kalde overs®tningen.
Ledsatninger kan kendes fra helsztninger pa at de har en anden
rekkefglge af ledene; de har ikke noget fundament, men i stedet en
plads til forbindere, og i ledszetninger kommer b ( fgrste| biled) for u
(udsagnsledet). Skemaet for en ledsatning ser altsa sédledes ud:

F..Sé flytter alle de led som er underordnet U ogs
:.Hmm op i F. Rzkkefglgen i setningen viser altsa to
ting p en gang og det er ikke altid til at skelne hvad
rekkefplgen egentlig betyder.

Dels kan rekkefplgen vise hvad der er funda-
mentet for setningen, altsd hvad der er udgangs-
punktet, hvad der tales om. Og dels kan rekkefgl-
gen vise hvad der er overordnet og hvad der er
underordnet. : ,

underordning ZW:. et led er underordnet et andet, hgrer det S f-n-b-(u)-(U)-((N)-N)-(B)-(B)
BmE:mmEamm_mﬂnmﬂBonommBEo:Bmaaoﬁoﬁwn- ,.

o
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h.oammm:::mon kan udggre forskellige slags led i den sztning de er
led i: de kan vaere grundled og genstandsled, de kan vare styrelser for
et forholdsord eller for en forbinder, de kan veere beskrivende led i en
navnehelhed eller-de kan vere biled.

Forholdet mellem helsetning og ledscetning er ikke som mellem
lokomotiv og bivogn, men som mellem vogn og kupé.

lifu Vi begynder med et helt simpelt eksempel:
Margrete hgrte at Henrik ikke kom.
Denne sztning kan analyseres saledes:
Margrete X hgrt
(Margrete X hdrte . trenrik ikke kom"

Eé.mxma er grundled, og resten er omsagn, hgrte er
Mammm:m_maoﬁ og at Henrik ikke kom er genstandsle-
et.

“Ow:m genstandsled er imidlertid i sig selv en
setning, en, ledsztning. Den kan kendes som en
ledsztning pa at ikke, dvs. fprste biled, star for
udsagnsledet. Man kan lave det til en tommelfin-
gerregel: Ledsetninger kan kendes pé at Ikke star
For Udsagnsledet: LIFU. B
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forbindere

(Margrete X horte

ledszetningsty-
per

(At (Henrik X

(Hun X sagde

(Henrik, (der X

lige

Men bortset fra rekkefdglgen ér |
bygget op pa pracis den samme méde

edsetninger
som helset-

ninger, og det kan man selviglgelig analysere:

at (Henrik X "¥€ kom)

Den eneste forskel er den at der i

edsetninger

ofte ogsd er en forbinder, dvs. et led der ggr en

seetning til et led i en anden sztning!
forbindere kan man navne; at, da, me
sd at, for at, eftersom, skgnt, end.

Nu kan man si have en ledsztnin
ledsztning, dvs. en ledsetning af 2 gr

at (Henrik X fortalte at (Joachim ) var havareret)

Det kan let blive ret indviklet meget

Jeg tror at stgrstedelen af de un
der skolen i dag, ikke er stort be
at fungere i livet end vi var den

Her er der to ledsetninger af 3 grad.

Ledsetninger kan vere led af alle d
typer. Ledsetninger kan vaere grundl
standsled:

ikke
kom) X forbavsede (Margrete) (ms

)
at (han X kom med X uOmn_:Evv
Leds®tningen kan vere beskrivende |
helhed, det kaldes en henfgrende set

relativsetning:

X fortalte )-

havde et nyheden
sejie (med fzrgen,)

Og i den fglgende sztning er ledsztt

Af den slags
15, fordi, sd,

o inden i en
ad:

hurtigt:

ge der forla-
dre rustet til
bang.

e forskellige
ed eller gen-

moov .

>d i en navne-
ring, eller en

ingen biled i




oversztningen:

(Margrete X blev forskrzkket da

(Henrik X fortalte vv.

det

D. Saetningsperioder

55. Helsztninger kan ikke defineres som setninger der kan st8 alene.
For der findes flere Jﬁmn af helsetninger som ikke kan sti alene, fx
Hun Id i sengen, for hun var syg.

Helsetninger kan og skal nemlig ogs& hzenge sammen pé forskellige
méder. Det mest almindelige er at en setning er en specifikation af
den foregdende sztning. Den kan ogsé vere et eksempel pa det der er
omtalt tidligere eller beskrive en modsztning til det. En mw:&:m kan
vaere argument for en anden, eller den kan angive forklaringen pa det
der er naevnt i den anden. Den ene setning kan vaere angivelse af hvad
der dernaest skete i tid eller den kan angive hvad der skete samtidig.

Alle disse forhold mellem to helsztninger kan angives ved en
rekke szetningsforbindere, nemlig biled som: derfor, nemlig, altsd, fx,
trods alt, for, ergo, naturligvis, ogsd, endvidere, samtidig, pd den
mdde. Man kan ogsi henvise fra den ene helsztning til den anden
med ord som: det, hun, de, og den bestemte form af navneordene:
ansvaref, tempoer.

Sammenhzngen mellem sztningerne kan ogsd alene fremga af den
rekkefplge sztningerne er placeret i, og af hvad der er flyttet op i
fundamentet i hver enkelt sztning.

Det geelder om pa denne made at sgrge for at der altid er sammen-

hzng mellem helsztningerne s de tilsammen kan danne en velbyg-
get saetningsperiode.
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1/
U

SETNINGSPERIO PI=

Forbindere kobler helseetninger sammen (il en perigde.

-t

Prgv at se pé fglgende rekke af sztninger:

SA lerte jeg Danmarkshistorie, bik oEm.ﬁ.oam
og geografi. Bibelhistorien @Eﬁo min tilvee-
relse med angst og en sikker moi_m_ﬁ::m om at
jeg aldrig kunne blive god nok til a wo:::.o 1
Himlen. Danmarkshistorien var et mareridt
af arstal, som jeg led nederlag mm ikke at
kunne fa lzert. Men indimellem arstallene var
der ogsé de farverige bedrifter af konger g
helte. Maske blev disse bedrifter maa.:m
sterke fordi jeg ikke fik noget sz E_zmzrm”
ningsgrundlag med hvad der ellers var sket i
verden. Geografien var ogsé kun stednavne
jeg ikke kunne huske, og dermec m&_mw.:ao
sviende nederlag med hérde rap over m_:m...
rene, nar de ikke fandt det rigtige sted pé
kortet.
Grethe Bjerregard: Hvor jeg leerte det,

jeg ikke leerte i skolen? Kvinder 36, 1981.
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sammenhaeng

forbindere

Disse setninger haenger godt sammen. De henger
sammen dels ved at vere placeret pa det rigtige
sted, dels ved de biled der forbinder dem. Den
forste setning er en sammenfatning af hvad det
nzste skal handle om, der er en plan for det naste.
Alle de fglgende setninger er s specifikationer af
forfatterens oplevelser i skolen i de tre fag. Man
kan se at omtalen af de tre fag skal opfattes som
parallelle; de er nemlig bygget op pé parallel méde:
Bibelhistorien fyldte ... Danmarkshistorien var et
mareridt ... Geografien var ogsd kun ... Lag her
mearke til ogsd

I afsnittet om Danmarkshistorien er der tre hel-
setninger:

Danmarkshistorien var et mareridt af &rstal,
som jeg led nederlag pé ikke at kunne f4 lert. -

Men indimellem érstallene var der ogsd de
farverige bedrifter af konger og helte. ,

Maske blev disse bedrifter serlig sterke
fordi jeg ikke fik noget sammenlignings-
grundlag med hvad der ellers var sket i-ver-
den.

Fgrste og anden s®tningen settes op som modsat-
ninger til hinanden ved hjelp af ordet men. Tredje
s@tning er forklaring pa ordet farverige i den fore-
giende. Samtidig henviser disse bedrifter til dem
der er omtalt i den foregaende sztning.

Det er interessant hvorledes ordet mdske er vig-
tigt for paralleliteten mellem de tre afsnit. Md-
ske-setningen beskriver nemlig hvorledes selv det
der syntes ikke at besté af nederlag — som de andre
fag — ogsa havde sine negative sider, nemlig at det
blokerede for mere vaesentlig viden. Ordet mdske
arigiver s& at denne overvejelse skal med fordi den
passer i sammenhangen ogsa selv om den ikke er
helt sikker. Ogsa heltebedrifterne havde — maske —
indbygget nederlaget i sig.
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56. En af de &mammﬁo regler for god opbygning af afsnit ka

res saledes:

Parallelle forhold skal omtales i parallelle stninger!

1 stile laves der alt for ofte darlige forbindelser mellem
gerne og indholdet spejler sig ikke i setningsbygningen s
det bgr gere. Prov at se pa fplgende rekke sztninger:

ingen sammen-,
heeng

Vi har en plakat i sterke farver,
undertekst. Billedet er lidt stgrre
almindeligt skrivemaskinepapir.
underteksten far vi en del at vi
gkologiske nedbrydning ved at s
som andre dyrearter bliver ud
grund af industriel udnyttelse. I
vej er med til at dele landskab
trafikdre med tre rgde busser.
Over busserne ser vi to bla fly

n formule-

helsetnin-
qledes som

og med en
end et ark
Yed at lese
le om den
qvel hvaler
ryddet pa
Den mgrke

et op i en

vende hva-

ler. Den ene stir der air mail pa siden af, og

det leder tanken hen pé luftpost.
grgnne treeer ved vejkanten har i
forneden, og de andre treer har
men nogle mgrke grene stikker
for...

Dansk stil: ‘Den tru

Her er der ikke nogen parallelle setnin
nogen ord der angiver sammenhzng. S
kommer hulter til bulter.

Det er heller ikke til at finde noges
forhold i det der tales om. Tvertimo
hgrer vi ikke om den anden hval? E
parallelt hvad der star i teksten og hvad
billedet?

Der er ikke nogen sammenfatninger
kationer. Og det savner man. Hvad fore
det som helhed egentlig? De bestemte

1gen grene
ingen top,
op i stedet

ede natur’.

ver og ikke
retningerne

1 parallelle
d. Hvorfor
r det ikke
der ses pé

og specifi-

stiller bille-
former af
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navneordene henviser til ting vi som lesere ikke
kender, hvad er det fx for nogle trzer der er tale
om? Prgv at se hvorledes man kunne have angivet
sammenhang mellem setningerne:

Vi har en plakat med et billede og en under-
tekst. Billedet er lidt stgrre end et ark almin-
deligt skrivemaskinepapir, og forestiller et
landskab med natur og industriel forurening.
Underteksten forteller om den gkologiske
nedbrydning og om at hvaler og andre dyre-
arter bliver udryddet pé& grund af industriel
udnyttelse af naturen.

P4 billedet er der for neden en mgrk vej
med tre réde busser. To store grgnne trazer

ved vejkanten har ingen grene forneden, og.

de andre trzer har ingen top, men kun nogle
mgrke grene der stikker op i stedet for.

For oven er der en bld himmel med to bla

flyvende hvaler; den ene stér der air mail pa

siden af, og det leder tanken hen pa luftpost. 3

De...

Der stér de samme sztninger i denne omarbejdede
tekst, men nu stdr de s der er sammenheng mel-
lem dem. Det er ikke sikkert at det var den sam-
menhaeng forfatteren til den fgrste tekst havde
tenkt sig, men den han havde tenkt sig er ikke
blevet udtrykt si den kunne opdages.

E. Tegnsatning

57. Opbygningen af teksten, afsnittet, og setningen kan markeres
ved tegnsetning. Tekstens dele kan markeres ved overskrifter, dob-
belt linjeafstand og indrykning. Afsnittets dele kan markeres ved
punktum, kolon, semikolon, komma, tankestreg, og parentes. Hel-
setningens type markeres med udrabstegn og spgrgsmalstegn.

144

overskrifter

indrykning

linjeafstand

Tegn kan man ogsd bruge til at udirykke sig med.

Det ggr kompositionen klarere i en tekst at mar-
kere den med overskrifter. Den der skriver tek-
sten, tvinges til at tenke over inddelingen, og det
giver overblik for den der lzser teksten.

Man kan have overskrifter af forskellige stgrrel-
ser — ligesom aviserne, fx:

STOR OVERSKRIFT

Lille overskrift

Lille centreret overskrift

Man kan ogsi bruge forskellige markeringer af
afsnittene. Et lille afsnit markeres med enkelt linje-
afstand og 3 anslags indrykning — sadan:

I modsatning hertil, kan man lave et stort afsnit
med dobbelt linjeafstand og ingen indrykning —
sédan:
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tegn

niveauer

kolon

eksempel

P3:mange skrivemaskineskoler er man helt glet
over til kun at bruge dobbelt linjeafstand uden
indrykning, og det ca pr. hver 5. linje — sddan:

Dette md pd det bestemteste frarddes. Det ggr
teksten uoverskuelig for leeseren; og den der skri-
ver mister en mulighed for at markere tekstens

opbygning.

Afsnittets helsztninger markeres med punktum,
kolon, semikolon eller komma. Efter punktum
skrives der altid med stort bogstav. Efter semiko-
lon og komma skrives der altid med lille bogstav.
Efter kolon kan der enten skrives stort eller lille
bogstav.

Som beskrevet i § 49, er afsnit bygget op som
pyramider: med én topsetning, flere mellemsat-
ninger, og flest bundsatninger. De forskellige ni-
veauer i afsnittet kan markeres med tegnsztnin-
gen. Man kan have komma mellem
bundsetningerne — ogsi hvis de er helsztninger,
mmizﬂoﬁo: mellem mellemsaztningerne, og punk-
tum mellem topsztning og resten.

Kolon bruges altid til at markere at det fglgende
er €t niveau lavere end det foregiende, altsé at der
er niveauskift. Sidanne niveauskift kan findes pa
alle niveauer af afsnitspyramiden. Ofte er der ni-
veauskift mellem topsztningen og resten, og det
kan med fordel markeres med kolon.

Kolon bruges ogsa til den form for niveauskift
som kaldes direkte tale. I s& tilfalde kan man ogsé
bruge anfgrselstegn (eller “gdsegjne™) til at mar-
kere hvad der er den anfgrte tale, fx:

Henrik sagde: “Joachim er havareret!”
Prov her at se et eksempel hvor afsnittets ni-
veauer (ikke anfgrsel) er markeret med tegnszt-

ning (se ogsa eksemplet § 48):
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semikolon

’

tankestreg

parenteser

Det jeg beundrede ham mest for, var det jeg
selv manglede: Han turde std frem og sige
hvad han mente, uden usikkerhed og t@ven;
sin mening turde han sige om der QE. nok sa
mange der var uenige med ham — det skulle
jeg preve pa en gang, jeg endte som|strudsen:
hovedet dybt begravet i jorden.|Han var
4ben og rolig. Han var aldrig ude af balance.
Det tror jeg at jeg forelskede mig i: han
havde alt det jeg gerne ville eje.

Semikolon settes som regel mellem setninger pé et
niveau hdjere end helsetninger der adskilles af
kommaer, og et niveau lavere end sztminger der
adskilles af punktummer.

Mange steder er man géet bort fra at bruge semi-
kolon; p4 nyere skrivemaskiner skal man fx skrive
“;¢ p4 samme méde som stort bogstav. Det er da
ogsd kun i velkomponerede afsnit med mange ni-
veauer man har brug for semikolon; men tenden-
sen er uheldig, for semikolon giver klar|inddeling
og letter overblik og forstéelse.

Det kan ogsd veare nyttigt at markere indskud,
overraskende modsztninger og parentetiske set-
ninger med tankestreg (eller parentes).

Jeg benmgter ganske frejdigt at der findes
ordblindhed i den forstand man |prgver at
definere begrebet — siger skolepsykolog Ha-
rald Rasmussen — som havder % det kan
have ligefrem invaliderende fglger at fa be-
tegnelsen ordblind haftet pa sig. TEE::T
hed er ikke nogen sygdom — men noget sam-
fundsskabt, nemlig resultatet af |at skolen
stiller for store krav om laseferdighed pé et
for tidligt tidspunkt, mener han.

Parenteser bruges kun om helsetninger|nér det er
oplysninger der er tekstens sammenhing uved-
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kommende, fx en henvisning til et sted i en bog,
eller angivelse af at et ord er en oversettelse af et
bestemt engelsk eller tysk ord.

58. Helsztningens dele, dvs. de tunge swtningsled, markeres efter
pausekommametoden med komma. Som beskrevet i § 51, kan der
mellem to led i en sztning vzere tre typer af forbindelser: sideordning,
underordning og nexus. Underordningsforbindelsen placerer ledene
pé forskellige niveauer, dvs. grader af underordning. Nexusforbin-
delser og underordning markeres ikke med komma; disse to forbin-
delser betyder jo netop at det sidste af de to forbundne led ikke kan
optrede som led udadtil uden i ssmmenhang med det fgrste. Nesten
alle tilfelde af komma i helsztninger kan derfor beskrives saledes:

Pausekomma szttes i'setningen mellem to led af en vis veegt (dvs. led
med tryk eller med mange ord) hvis de er sideordnede, parallelle eller
det sidste er overordnet.

Denne regel betyder alta:

— at komma aldrig settes fgr et led, altid kun efter
—atbegge led skal have en vis vaegt, dvs. enten have
tryk med pause efter, eller best4 af s& mange ord at
der ogsé er pause efter, og

~ at der ikke settes komma hvis der er nexus eller
underordning.

pausekomma Dette er den sékaldte pausekommatering. Den re-
gulerer komma i setninger pd pracis samme méde
som punktum og semikolon reguleres i afsnittet:
siledes at de markerer niveauerne.
Pausekommateringen har veret tilladt ved dan-
ske eksaminer siden 1918. Det er meget lettere at
lere at sztte pausekommaer end at sztte gramma-
tiske kommaer, og pausekommaerne ggr teksten
tydeligere og lettere at lese og forstd. Kommaerne
har som alle andre udirykselementer en funktion i
teksten.
Reglen er vaesentlig anderledes end de regler om
grammatisk komma som de fleste har lzrt i skolen
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at

som og der

fundament

opremsning

(de beskrives i den neaste paragraf).- Reglen om
pausekomma betyder i en rekke tilfelde at der skal
settes feerre kommaer.

Ved pausekomma skal der nesten aldrig komma
foran at. Dette ord indleder som regel et led ( evt.
en ledsztning) som er genstandsled i sztningen.
Der er alts& en underordningsforbindelse og derfor
intet komma:

bun sagde at hun havde set at kgen var si lang
at de fgrst ville komme ind nér filmen havde
kgrt s& lenge at de ikke ville kunpe forsta
handlingen.

Ved pausekomma skal der kun sjeldent komma
foran som og der. Sztninger der indledes med disse
ord er som regel beskrivere i et navneled; forbin-
delsen er- underordning, og der skal ikke noget
komma:

den dreng som jeg sad ved siden af i mwoﬁ.:
hvor jeg gik som barn, var den eley som fik
den hgjeste eksamen.

I nogle tilfzlde skal der ved pausekomma s&ttes
komma hvor der ijkke skal settes grammatisk
komina; fx hvis der i fundamentet stir ef langt og
derfor tungt led:

I det lille hus ovre bag ved den storejskov, bor
jeg.

Reglen om pausekomma betyder at {der skal
komma i fglgende tilfzlde:

Ved opremsning: Sd lerte jeg danmarkshistorie,
bibelhistorie (,)og geografi. Som regel sitter folk
ikke komma foran og i en opremsning - &benbart
fordi de opfatter de to sidste led som en _5;8:_.5&
uden pause. Der kan derfor vaere god fornuft i at
sztte dette komma hvis man vil markere |at alle tre
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parentesled

men

ledsaetning

(eller flere) led i opremsningen er ligestillede og
hgrer lige meget sammen.

Omkring parentetiske led: Henrik, som lige
havde veeret ude at sejle med fergen, fortalte nyhe-
den: Parentetiske led opfattes jo nemlig ~ selv om
det er en underordnet som- eller der-sztning — som
pa en eller anden méde pa samme niveau som den
mwim:m den optreder som parentetisk sztning i;
underordningen er rent formel, ikke indholdsmas-
sig. I dette tilfelde skal der altsd komma efter det
ord der stir fgr der.

Ved navnetilleg: Den storsie danske 4, Guden-
den, ligger ved Silkeborg.

Ved tiltaleord: Peter, vil du hente meelk! Vil du
hente meelk, Peter!

Hvor to led forbindes med men, samt, iser, ...
dels, ...snart: Det var regnvejr, men varmt. Snari
var de uvenner, snart venner. Hun var dels kasserer,
dels formandens kone.

Efter en ledsztning (hvis der kommer andre szt~
ningsled efter): Den viden jeg fik i skolen, kunne jeg
ikke sidenhen bruge, men jeg kunne ikke sidenkien
bruge den viden jeg fik i skolen. Da hun kom, gik
jeg, men: jeg gik da hun kom.

I seetninger der ellers ville vare tvetydige: Hun
lovede, straks at rejse hjem. Hun lovede straks, at
rejse-hjem. 1 den fgrste setning er straks underord-
net rejse og forbindelsen mellem lovede ow straks ex
derfor ikke en umiddelbar underordning, der ellers
ville forhindre kommaet. I den anden sztning er
straks og at rejse hjem parallelle led underordnet
lovede og der kan derfor hvis de er med tryk, szttes
komma. ‘

Pausekomma virker pé en helt anden made end
grammatisk komma. Folk vil nemlig fuldt korrekt
sette kommaer forskelligt — ligesom de jo heller
ikke altid bruger de samme sztningskonstruktio-
ner eller de samme ord. Det hviler jo nemlig p4 et
skgn, og p& meningen med teksten, om et led er
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‘tungt’. Det er nesten sidan at man kan ggre et led
tungt ved at stte komma. Ved at sztte kommaer
markerer man hvor man i en oplesning ville holde
pauser.

Derfor vil den der taler hurtigt, nok vere tilbgje-
lig til at sztte ferre kommaer end den |der taler
langsomt. Jeg har i denne bog brugt forholdsvis f&
kommaer — det afspejler hvordan jeg taler.

59. Grammatisk komma er det mest kendte i Danmark. Men det er
besverligt og uhensigtsmeessigt, og mé afgjort frarides. Men for dem
der insisterer pa at bruge dette kommateringssystem, mwj det gen-
nemgas her. Hovedreglen lyder sdledes: Grammatisk komma szltes
for og efter hver ledsetning hvis der ikke star noget andet {egn.

Reglen har jeg her formuleret anderledes end den
- normalt bliver det. Det har jeg gjort for af undgé at
bruge det uheldige begreb ‘hovedsztning‘(se §
541). Formuleringen her er hverken uforstaelig el-
ler selvmodsigende.
For at kunne bruge reglen mé man vide hvad en
ledsztning er og hvor den afgrenses. Det ggr man
pé fglgende méde:
metode 1/ Mellem to punktummer finder man alle udsagns-
ledene, dvs. ord der er bgjet i nutid, datid eller
bydemade.
2/ Til hvert udsagnsled finder man de(t) tilhgrende
grundled; f@rst laver man sztningen med udsagns-
ledet om til et ja-nej-spgrgsmal, sa tager man det
andet led i setningen. 1/ og 2/ svarer til{det nogle
kalder x og 0. Hver gang man har E:A_mu udsagns-
led og grundled har man fundet nexusforbindelsen
i en sztning.
3/ For hver setning undersgger man omden er en
ledsztning; man indsztter ordet ikke i Setningen
som den stir, og sa bruger man Emc-jm_m:. Star
ikke fgr udsagnsledet er det en ledsztning.
4/ 1 ledsetninger der er biled i o<9.m~ﬁ=m_:mo:, fin-
der man leds®etningens greenser ved at flytte den op
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eksempel

at

i oversztningens fundament ( hvis oversztningen
ogsd er en ledsetning ved fgrst at lave den om til en
helsztning med fundament). Hvis ledsztningen er
biled, hgrer alt hvad der kan flyttes op samlet, med
til ledsatningen.

S/ .Zmn stter komma fgr og efter de fundne ledseet-
ninger.

6/ De steder der star et tegn i forvejen, sletter man -

kommaet igen.
S4 enkelt er det!

Eksempel: Hun sagde sd at hun kom.
1/ Udsagnsled: sagde og kom.
2/ Tilhgrende grundled: Hun og hun.
3/ LIFU: Hun sagde sd ikke at hun kom,
Hun sagde sd at hun ikke kom,
at hun kom er en ledsztning
4/ Afgrensning: At hun kom sagde hun sd
man kan ikke have: sd at hun kom sagde hun
Ledsztningens grense gar altsd mellem sd og
at. .
5/ Komma settes fgr og efter ledsztningen:
Hun sagde sd, at hun kom, .
6/ Sidste komma stryges ved siden af punktum.
Hun sagde sd, at hun kom.
Leg merke til at der heller ikke m4 st& to kommaer
ved siden af hinanden — hvad der jo ellers kunne
veere meget naturligt: Hun sagde sd, at hun kom,
men at han blev hjemme. :

Efter denne grammatiske kommaregel skal der
w.o:::m foran at hver gang det indleder en ledszt-
ning:

hun sagde, at hun havde set, at kgen var si
lang, at de fgrst ville komme ind, nir filmen
havde kgrt sa lenge, at de ikke ville kunne
forstd, hvad filmen handlede om.
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som og der

-

tvetydighed

Der skal derimod ikke komma ndr at ipdleder en
navneméde:

Hun begyndte at lere at sette pris pa at sté
tidligt op om morgenen.

Der skal heller ikke komma foran at hvis der er et
andet led som hgrer til ledsztningen| foran at,
séledes at sztningen er biled:

Han drak, s& at han gik under bordet

men:
Han sagde s4, at han altid gik under bordet

Der skal komma foran som og der nar de indleder
henfgrende ledsztninger:

Den dreng, som jeg sad ved sidenfaf i skolen,
hvor jeg gik som barn, var den elev, som fik
den hgjeste eksamen.

Men der skal ikke komma foran som og der nér de
ikke indleder ledsztninger:

Hun spurgte, hvem der kom, og hvorndr der
skulle spises. Hun var sulten som en Ulv

Det er det der hedderidiot komma: at stte komma
foran der i disse setninger. Leg merke til at disse
grammatiske kommaer ikke kan cacmﬁm til noget
som helst fornuftigt. De settes mekanisk og kan
derfor ikke udtrykke nogen mening. De markerer
kun om den der skriver, kan finde ledsgetningernes
grenser eller er en idiot.
Ved grammatisk komma gelder reglerne om
komma i opremsninger, komma ved parentesled,
komma ved navnetilleg, komma ved tiltaleord,
samt reglen om komma for at undgé tvetydighed,
pa samme made som ved pausekomm atering.

153




Hvordan man bruger
ordene

A. Hvad er et ord?

60. Sprogets mindste enheder er ikke ord. Ord -er bygget op af
mindstetegn, og mindstetegn er bygget op af lyde eller bogstaver:

Et menneske rider over mere end 100 000 forskellige ord. Disse
ord kan alle sammen opbygges ved kombination af 40 forskellige lyde
eller 28 forskellige bogstaver. Lyde og bogstaver betyder i sig selv
ikke noget, de er kun udtryk. Kun i bestemte kombinationer har de et
fast indhold. -

Uden denne opfindelse af lyde og bogstaver, kunne man ikke have
et sprog som menneskets. Og uden menneskets sprog kunne man slet
ikke tale om mennesker.

Noget meget vesentligt i sproget er altsa reglerne for kombination

aflyde eller bogstaver til mindstetegn, og reglerne for kombination-af
mindstetegn til ord.

mindstetegn Ord kan vazre sat sammen af mindre dele som

stadigveek er tegn: skolebordene er sat sammen af
skole + bord + e + ne. Hver af disse stgrrelser er et
mindstetegn; de har en fast betydning: skole bety-
der ‘sted hvor man oplerer bgrn‘, bord betyder
‘forarbejdet genstand til at sidde ved*, -¢ betyder
‘flertal’, og -ne betyder ‘bekendte.

Man kan godt se at - har fast betydning; det
betyder det samme, dvs. ‘flertal’, i forskellige sam-
menhaenge som borde, stole, dage. Reglerne for
hvorledes mindstetegnene er bygget op til ord kal-
des ordlzre eller morfologi.

bogstaver Mindstetegnene er i talen bygget op af lyde, i
skriften af bogstaver. Mekanismen er i princippet
den samme. Hverken lyde eller bogstaver har nem-
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lyde

<IM<| 2| WD [S[®

Bogstaver har kun betydning i bestemte faste koml

lig i sig selv betydning. ! betyder ikke det
som i dl. ‘

Nogle sprog, fx kinesisk, har et mw:nm
billedtegn (i stedet for bogstaver): til
indhold svarer der et billede; og dette
ikke deles op. Men ogsa pé kinesisk e
talen bygget op af faste kombinatione
grenset antal lyde.

Samme indhold kan ytres i talen sg
kombination af lyde, og i skriften som e
bination af bogstaver. I store treek svar
et bogstav til hver lyd, og omvendt. .

Vi kan alle sammen kombinere de rig
de ord vi bruger, men det er sveerere at
de rigtige bogstaver til de samme ord,
svaerere at stave rigtigt.

Det skyldes at lyde og bogstaver ikke
til hinanden; der er mange flere lyde
bogstaver. Lyden /e/ kan fx skrives béc

inationer.

sammei/d

ystem med
hvert fast
illede kan
r ordene i
r af et be-

m en fast
) fast kom-
o1 der altsé

tige lyde til
kombinere
dvs. det er

svarer helt
end der er

ecmedete
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og med et i, fx i bed, til. Lyde skrives mellem to
Iskrastreger/ s& man kan kende dem. Omvendt kan
bogstavet e udtales bade som /e/ og /i/, fx i det, de.
Dette forhold ggr at det er ngdvendigt at opstille
regler for hvordan man skriver lydene ned.

P4 nogle sprog svarer bogstaverne bedre til ly-
dene, fx pa finsk; sd er det betydeligt nemmere at
stave. P4 dansk er overensstemmelsen ikke s& stor
som den kunne vere. P4 den anden side kan det
ikke betale sig at lave stavereglerne om. Det ville
give endnu stgrre problemer end der er i forvejen.

ord Ord er stgrrelser der er kombinationer af mind-
stetegn. De kendes i skriften p& at der er blank
plads pé begge sider af ordet. I talen kan de ikke
umiddelbart afgrenses. ,

Ord er defineret ved at vere kombinationer af
mindstetegn der frit kan flyttes omkring i en sat-
ning. Mindstetegnene kan ikke pa denne made frit
flyttes omkring i ordet, for i ordet har mindsteteg-
nene faste pladser. Man kan fx ikke have: @9& +
ne + e + skole, kun: skolebordene.

Bgjning og ordklasser

61. Ordleren handler om reglerne for kombination af mindstetegn til
ord. Der findes 3 typer af mindstetegn: rgdder, endelser, og afled-
ningsendelser.

Enrod er et mindstetegn der kan danne ord alene. En endelse er et
mindstetegn der kun sammen med mindst en rod kan danne et ord, og
som har et meget begrenset antal alternativer. En afledningsendelse
er et mindstetegn der danner ord sammen med en rod og eventuelt en
eller flere endelser. Rod + afledningsendelser kaldes tilsammen for
ordets stamme. Stammen er altsa den del af ordet som er tilbage nar
endelserne er taget vak.

Afendelser findes der kun fa. De stér altid i modsetning til en eller
to andre endelser der kunne sté i den samme plads i ordet. Der findes
felgende endelser: ental - flertal, bekendt — ubekendt, og nzvnefald —
ejefald i navneordene; nutid - datid, fortzllemide — bydeméde; nav-
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neform — nutids tillegsform — datids tillegsform og aktiv - passiv i
udsagnsordene; felleskgn — intetkgn, ental — flertal, bestemt — ube-
stemt, og grundform — hgjere grad — hgjeste grad i tillegso rdene. .
P4 grundlag af endelsestyperne kan man sd dele ordene ind i
klasser: navneord der bgjes i tal, bekendthed, og fald; _Em..wq-mo.aea
der bgjes i tid, méde, form og aktivitet; tillegsordene der b __om ikgn
tal, bestemthed, og grad. Stedord bgjes som navneord og tilleegsord
og optreder altid i stedet for sddanne ord. Resten af qrdene er
sméord som ikke bgjes: biord, forholdsord, kendeord, talord, og
re.
?-Hm-“ﬂr.mmmsnm_man er mindstetegn der ggr rgdder af en oaw?.mmo
til ord af en anden ordklasse, nér de fgjes til nomo:..Uo forskellige
ordklasser bruges som materiale i stningens forskellige led. Navne-
ordene kan bruges som alle slags navneled (grundled, EJE:%EQ
styrelse til et forholdsord og (sjeldnere) som biled). Udsagnsordene
kan bruges som udsagnsled og som udsagnsord senere i sgetningen.
Tilleegsordene kan bruges som beskriverled og som emsagusied.

VDSA v\\‘\mﬂ% i, H
- ' -
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Ord kan bgjes pa forskellige mdder.

Rgdder er mindstetegn der kan danne ord alene, {x

rgdder : \ e, 1x
dag, uge, mdned, dr, syng, sejl, kpr; teet, lige, mulig;
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navneord

navneled

desverre, ikke; pd, over; en; tre; at, men. De kan
optrede som ord alene.

De fire fgrste er navneord. De kan nemlig alle
sammen fa tilfgjet endelser der betegner tal, be-
kendthed og fald:

Navneord:

Tal:

ental: dag uge mdaned ar

flertal: dage uger mdneder  dr

Bekendthed:

ubekendt: dag uge mdned ar

bekendt:  dagen ugen mdneden  dret
dagene ugerne mdanederne drene

Fald:

nevnefald: dag uge mdned ar

ejefald: dags uges mdneds drs
dagens ugens mdnedens  drets
dages ugers mdneders  drs
dagenes ugernes mdnedernes drenes

Som man kan se, kan endelsen “flertal* hedde flere
forskellige ting: -e, -r, -er, -0. Det er imidlertid den
samme endelse, for den betyder det samme.

Leg merke til at flertalsendelsen pa ordet dr er
ingenting; det noteres 0, nul.

Ved visse fremmedord kan flertal ogsd hedde
noget helt andet, fx: -a, -i, -s: leksika, risici, drinks.

I ord der ender pé -el, -en eller -er, bortfalder -e-
ofte i flertal, fx himmel-himle, vesen-ves(e)ner,
kloster-klostre.

Bekendthedsendelsen kan vare: -en, n, -etiental
og -ene eller -ne i flertal.

Navneordene bruges som alle slags navneled i
setningen: dagen gik, hun brugte hele ugen, de
ventede til neeste dr. Ejefald bruges til at betegne
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udsagnsord

navneform

ejendomsforhold, forholdet mellem helhed og del,
og andre mere abstrakte tilhgrsforhold: Fefers hat,
husets tag, rosens navn; navneordet bruges da som
beskriver eller bestemmer i en navnehelhed: det
var drets sidste dag, dagens mgje og besver

~

Udsagnsordene kan bgjes i tid, méde,

form og

aktivitet:

Udsagnsord:

Tid:

nutid: synger sejler kgrar

datid: sang sejlede karte

Made:

fortzelleméde: synger sejler korer

bydeméade: syng sejl kor

Former:

pavneform:  synge sejle kpr

nutids til-

legsform: syngende sejlende korende

datids til-

legsform: sunget sejlet ker

Aktivitet:

aktiv: synger sejler korer

_um.mmmﬁ synges sejles kores
sejledes kgrtes

blev sunget  blev sejlet blev kprt

Udsagnsord i fortellemide og bydeméde bruges
som udsagnsled i sztningen: han sov, ke forsigtigt!
Nar der bruges bydeméde, er grundledet, du, ofte
udeladt.

Navneform bruges med af nér udsagnsordet skal
optrede som navneled i sztningen: fx JVE grund-
led: at gd er sveert, som genstandsled: hun lerte at

ga.
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tilleegsform

tillzegsord

Un:. kan ogsé bruges i konstruktionen afhzngig-
hedsfald med at-navneform, fx: hun pdlagde ham at
gd.

Navneformen uden at bruges efter méidesud-
sagnsordene kunne, ville, burde, skulle, mdtte,
turde, fx: hun kunne gd, hun mdtte ga, hun N.E.&m
ikke blive. Navneform bruges ogsa i den konstruk-
tion: der hedder afhzngighedsfald med navneform
efter sanse-udsagnsord, og bede, byde: han s
hende komme, hun bad ham ga.

Nutids tillegsform er en aktiv form, og den bru-
ges nar udsagnsordet skal optrede som et beskri-
verled, fx: et synkende skib, en talende kamel,
udtrykket er meget sigende, eller ved udsagnsord
der betegner bevagelse efter komme: hun kom
kgrende, eller udsagnsord der betegner placering
efter blive: blive siddende, blive stdende.

Datids tillegsform er en aktiv eller passiv form.
Den: bruges til at danne de sikaldte sammensatte
tider med hjelpeudsagnsordene have, vere: hun
har sovet, de er gdet, hun havde spist maden, maden
var spist, hun var vignet, hun ville veere kommet
han vil have spist det hele. y
Tillegsordene bdjes i kgn, tal, bestemthed og grad:

Tillzegsord:

Kgn:

ma__am_,ﬁ:“ teet lige mulig

intetkgn: teet lige mudigt
Tal:

ental: et lige mulig

flertal: teette lige mulige
Bestemthed:

ubestemt: teet lige mulig

bestemt: teette lige mulige
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biord

afledning

Grad:

grundform: et lige mulig
hgjere grad: tettere ligere muligere
hgjeste .

grad: {eettest ligest muligst

Tillegsordene bruges som beskrivere i na nehelhe-
der og som omsagnsled: en (et skov, dep lige vej,
denne lgsning er ikke mulig. Fpjer man _2 -1 til et
tillegsord kan det bruges som biord, dvs. som biled
i en setning: de dansede smuki, de &Eamkw teet, hun
gik lige hjem, han er muligvis syg. m_

Biord kan som regel ikke bdjes, dog k
have to former: op — oppe, ud — ude, hjem -
hjemme, bort — borte.

‘Nogle biord legger sig til hele s@tningen og be-
skriver hvorledes hele setningen skal owwmzmm“ des-
varre, ikke, formodentlig, dbenbart; andre legger
sig til udsagnet og modificerer det mht/| tid, sted,
made: fidligt, ofte, der, hjemime, smutkt, _ﬁ\.:.%:mw

Atter andre legger sig til beskrivere eller andre
biled og betegner grad: en meget lille QS:P hun
var sterkt medtaget, han var temmelig syg, hun lpb
usedvanlig hurtigt.

n enkelte

Afledningsendelser er mindstetegn der ggr rgdder
af en ordklasse til ord af en anden ordklasse:

-(n)ing, -else, -sel, -er gor udsagnsord tiljnavneord;

-hed, -de ggr tillegsord til navneord;
dom, -skab ger tillegsord eller navneorg til navne-
ord;

-lig, -et, -ig, -(i)sk gor navneord til tillegsord;
-bar, -som, -vorn, -en gor udsagnsord til|tillegsord;

.0, -ne, -re g#r navneord, tillegsord eller udsagn-
sord til udsagnsord.
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Eksempler: rid-ning, bekraft-else, indkgr-sel, gor-
en og lad-en, bag-er, vis-er, stor-hed, hgj-de, alder-
dom, ddrlig-dom, moder-skab, konge-lig, toss-et,
kpbenhavn-sk, les-bar, hjelp-som, vakkel-vorn,
drukk-cn, voks-en, rgd-lig, at hus-e, at land-e, blg-
ne, blad-re. '

C. Ord i ordbgger

62. Brugen af bogstaver, som i sig selv ikke betyder noget, til at danne
ord, som har fast betydning, giver to megtige fordele: 1) man kan
trykke bpger med lgse typer, man kan skrive p& maskine; og 2) alle de
ord der findes i et sprog kan ordnes s de altid kan findes, blot man
fastlzgger en orden af de 28 bogstaver: Den alfabetiske raekkefglge.

Det er den alfabetiske orden der ggr det muligt at ordne alle de ord
man kender, i en ordbog. Det betyder at hvis man er i tvivl om noget
ved et ord, dets udtale, dets staveméde, dets betydning; si kan man
altid finde det i ordbogen. Tenk pa hvilke problemer man ma have
ved at finde et kinesisk tegn i en ordbog, nir der ikke er nogen
bogstaver som kan vare ordnet efter deres rekkefglge .

Det betyder pd den anden side at det er veesentligt s4 hurtigt som
muligt at lere hvorledes ordene staves. For kender man ikke ordets
retstavning, er det svéert eller umuligt at finde ordet.

De fleste ordbgger angiver hvorledes ord staves korrekt, de kan
altsd bruges som retskrivningsordbog. I retskrivningsordbgger er det
som regel ogsé angivet hvordan ord bgjes.

ordbogsopslag Hvis man ikke ved hvorledes et ord staves, kan
man finde ud af det ved at sl& op i en ordbog, men
det er ikke helt let. For man skal jo vide hvorledes
ordet staves for at kunne finde det i ordbogen.
Hvis man nu ikke er sikker p4d hvordan man
staver ordet sykologi, kan man prgve at finde ordet
ien ordbog. Ordene i ordbogen er ordnet i alfabe-
tisk raekkefglge forst efter fgrste bogstav, dernzst
efter det fglgende bogstav osv.
Det sker ved at man fgrst finder alle de ord der
begynder med s; derneest kan man blandt dem finde
alle de ord der begynder med sy- og til sidst kan
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man si finde hvilke ord der begynder med syk-.

I .m: ordbog har ca. 50 000 tekstkomponenter deres faste lager-
plads, og hver enkelt af dem kan findes.

Nu viser det sig imidlertid at der ikke stér andre
ord med syk- end sykurv. Og si kan mgn regne ud
at der ma veere noget galt. Kan ordet staves cyko-
logi? Her er der bedre held, der er en ¢ el ord med
cyk-, men ingen efter cyklus.

Ferst hvis man faktisk ved at ordet staves NE_\.S-
logi, kan man slé op og se at det staves &%Q\omr

Hvis man ikke lerer at stave, kan man ikke lere
at stave bedre. Det er den fgrste grund til at det kan
betale sig at lere at stave. .

Kan man fgrst stave, kan man sl op i oacwmﬁ.
og lere at stave bedre. Men man kan ommm. ::n_o.
mange andre nyttige og interessante oplysninger i
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en ordbog: betydning, oprindelse, bgjning, kon-
struktionsmade

P4 den anden side vil den der foler sig for sikker i
stavning, sia for f& ord op, og derfor lave flere fejl
end rimeligt. Det er vigtigt at have en fornemmelse
af hvilke ord man er sikker i at stave, og hvilke man
nok hellere mé slé op. Man m4 altsé vide hvad man
ikke ved. Fgrst da kan man arbejde hensigtsmas-
sigt med ordbogen.

63. I ordbgger kan der endvidere std oplysninger om 1) hvad ordet
kommer af i tidligere sprog, ordets oprindelse (eller etymologi), 2)
ordets betydninger, hvis der er flere betydninger af et ord, som regel
ordnet i nummerorden, 3) ordets udtale, dog oftest kun nér ordet
udtales anderledes end man skulle vente efter skriften.

Her skal det kort vises hvorledes disse oplysninger er ordnet i de
mest udbredte danske ordbgger: Nudansk Ordbog, Ordbog over det
danske Sprog I-XXVIII, og Retskrivningsordbog.

NDO

udtale

Der findes mange forskellige ordbgger som kan
bruges. Farst vil jeg omtale den ordbog der nok har
den bedste afvejning af oplysninger og omfang.
Nudansk Ordbog. Hvis man slar op under ordet
trylle, kan man lese fglgende:

trylle -ede (fellesnord. oldnord. frylla, vist
afl. af trold, jf. trylleri) wryllekunstneren tryl-
lede en kanin op af sin hat; kunstneren har
tryllet liv i det dpde marmor. -

Den fgrste oplysning man kan {4 her, det er at ordet
alts ikke staves med -d- (*trylde). I virkeligheden
ser man jo det ved at der ikke stir noget ord p den
alfabetiske plads hvor et ord der stavedes sidan,
ville sta.

Den neste oplysning man far, det er at ordet har
tryk pd fgrste stavelse (som det er reglen i dansk),
og i det hele taget udtales lige ud ad landevejen.
For hvis ordet havde haft tryk pa andre stavelser
end fgrste, ville det have stiet der. Eftersom det
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oprindelse

ikke star der, kan man regne med at det ikke er
tilfeldet.

Fx star ordet psykologi anfgrt saledes ji ordbo-
gen: -psykolo'gi. Den lille hzvede lodrefte streg
angiver at der er tryk eller betoning példen fgl-
gende stavelse. Det betyder at dette orc¢ udtales
med tryk pa sidste stavelse.

Dernest kan man se at ordet er et :am_am:moa.
for det der star skrevet bag efter ordet, -mmm, er en
datidsendelse, og det er kun udsagnsord der har
datidsendelser. Havde ordet veret et tillegsord,
ville der have stiet adj. Det er en forkortelse for
adjektiv som er det samme som tillegsord

Dernzst kan man se at ordet bgjes som sejle med
-ede, og ikke som kgre med -te, og ikke som synge
med ®ndring af et bogstav midt inde i.

I parentes er det nu anfgrt hvad ordet kommer af i
zldre sprog. Det begynder igen med ep forkor-
telse, feellesnord. I enhver ordbog bruger Em:.mo_.-
kortelser for shdanne betegnelser der bruges igen
og igen. .

Forrest eller bagest i ordbggerne stér|der altid
hvad forkortelserne betyder. Det mé man lere, for
det er upraktisk at man altid skal s1& forkg :m_mwﬂ:m
op en ekstra gang. Det kan altsd ogsé cma_mam_m at
bruge den samme ordbog hver gang man slar op,
for ellers skal man lere mange forskellige szt af
forkortelser. .

*fellesnord.” betyder at det er et oj der ogsa
fandtes pa det sprog der blev talt i Zo_da_m, ca. 200 -
800, hvor der ikke var forskel pa sprogene i Dan-
mark, Norge og Sverige. Ordet er altsé|ikke lint
nogen steder fra, men arvet i lige linje{fra vores
forfedre.

Den neste forkortelse, "oldnord.” betyder at nu
nevnes den fgrste form man kender overleveret,
og at den var skrevet pa oldnordisk, det sprog EEW
talte i slutningen af den fzllesnordiske periode. Pd
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eksempler

betydning

O

D

S

det sprog hed ordet sa: trylla. Det har altsd kun
forandret sig ganske lidt i de 1000 &r der er gdet
siden da.

Nér parentesen er slut, er det ogsd slut med
oplysningerne om ordets oprindelse eller afstam-
ning. Det er sjzldent det er vigtigt for en at kende
ordets oprindelse. Man kan ikke lave fejl i den. P4
den anden side kan det ofte vere en fordel at vide
hvilke ord et givet ord er beslegtet med. Fx er vant
beslegtet med vane og er derfor uden -d. I eksem-
plet med trylle er det dog nermest vildledende, for
det er uden -d selv om det er beslegtet med trold.

Det nzste der kommer i denne ordbogsartikel stir
med kursiv, den skrift der stir p skrd. Det betyder
at det er eksempler. Det er altsa ikke nogle oplys-
ninger om ordet trylle, det er eksempler pa nogle
sztninger hvor ordet bruges.

Af eksemplerne kan man se at #rylle kan konstru-
eres med genstandsled + biled: #rylle noget op af
noget. Af de to eksempler kan man denne gang
ikke slutte at der ikke findes andre konstruktions-
méder. Der er kun tale om eksempler.

Hvis man ikke synes at disse eksempler er merke-
lige, og hvis man godt ved hvad ordet betyder, s&
kan man ikke fa flere oplysninger her. Der stir
nemlig faktisk ikke hvad ordet betyder.

Det mé vere fordi de folk der har lavet ordbogen,
gr ud fra at der ikke er nogen mennesker der ikke
ved hvad dette ord betyder. For i de tilflde hvor ord
kan betyde flere forskellige ting, ved homonymi, star
det anfgrt hvad de betyder. Og hvis det er et frem-
medord, star betydningen ogs& angivet i Nudansk
Ordbog. Fx star der om ordet psykologi: "leren om
det menneskelige bevidsthedsliv”.

Den stgrste ordbog der findes for dansk er: Ordbog
over det danske Sprog, forkortet: ODS; den er i 28
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lydskrift

bind. Antag at man skal undersgge _:«:u man her
kan fa at vide om ordet frylle. 1 den store ordbog
star der fglgende om dette ord:

Sans. Gjel NS,
X .

arbejde;

n kan

ret ind gs Hoved, og da hun (o:
Hatlgrepe ) werkede det, stemmed

trylle det i ham,Gru
handsken, hvormed

€ ssgr. {1srr
liclse cll
ig (ol

ell. hvor irolddom virker, edm: Trylle-h

Det er jo meget om et sa fredeligt ord. :_M:&o man
taget ordet og, ville det have fyldt 21 spalter; si det
var man ikke blevet s hurtigt ferdig me

Men det der star her kan man bruge pa fglgende
méde: ODS kan ikke bruges som retskriyningsord-
bog. Den fglger nemlig retskrivningen i en retskriv-
ningsordbog som er @ndret flere gange siden. Alvi-
gelserne er ikke mange, men der er da g ogle.

v. betyder at det er et verbum eller et udsagns-
ord. Det neste der star, i den skarpe ?_8:8? er
lydskrift. Her er oplysningerne ikke udeladt — hel-
ler ikke hvis de er normale. Her star der at ordet
har tryk pé forste stavelse, og det stér angivet hvor-
dan det udtales. Men det kraever til gengeld, at
man lerer hvad de forskellige tegn star for; fx at r
med en bolle under i lydskriften betyder at deteren

(=N

167




betydning

retskrivnings-
ordbog

ustemt r-lyd (i modsetning til stemt r-lyd i drys), og
det e der stdr pd hovedet til sidst betegner en lyd
der nzrmest udtales som et tryklgst abent g@.

Dernest anfgres det i parentes hvad ordet kom-
mer.af i @ldre sprog. Jeg skal ikke gennemgé det
nermere.

Nu er det vigtigt at vide at der i Ordbog over det
danske Sprog altid star anfgrt hvad ordet betyder.
Det er altsé ikke udeladt fordi det ikke er unor-
malt.

Det anfgres endog at ordet kan betyde 3 forskel-
lige ting: 1) ‘udgve trolddom, hekse, trolde‘, 2)
‘fortrylle, henrykke*, 3) i forbindelse med adver-
bium (biled), trylle frem, trylle ind, trylle om.

Alle de andre ting der star i den store artikel om
ordet er nu markeret med forskellig skrift. Med
kursiv star oplysninger om ordet, om hvilke bgger
man kan lese om ordet i, eller om hvilke bgger det
er brugt i. Med ordiner skrift stdr eksempler hvor
ordet forekommer.

Der er her brugt overordentlig mange forkortel-
ser, og der findes da ogsé et helt bind med forkor-
telser. Men de oplysninger der pa denne méide star
med forkortelser i kursiv, er som regel ikke vigtige.
Det vigtigste er at man kan finde eksemplerne pa
mm.w:::mﬁ hvor ordet bruges i den anfgrte betyd-
ning.

Retskrivningsordbog er den mest officielle ordbog
der findes. Hvis en stavemade stér i denne ordbog,
sa er den tilladt — fordi den star der. Retskrivnings-
ordbog udgives af Dansk Sprognevn, og er ved sin
udgivelse ligesom en lov; man skal rette sig efter
hvad der stér i den, dvs. stave som det er angivet.

I Retskrivningsordbog star der under trylle fgl-
gende

trylle uo., -ede;

Her er der ikke mange oplysninger. Der gives hver-
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Dansk skole-
ordbog

D. Ord og betydning

ken oplysninger om udtale, oprindelse, eller betyd-
ning. Man far i Retskrivningsordbog kun o plysnin-
ger om stavningen, ordklassen (uo. betyder ‘ud-
sagnsord‘), og bgjningen: -ede.

Til gengeld kan man i Retskrivningsordbog
finde oplysninger om ca. 60 000 ord i ét bind, mens
der er oplysninger om ca. 58 000 ord i ito bind
Nudansk Ordbog.

I mange skoler bruges Vilh. Ludvigsen: Dansk sko-
leordbog ved Gunnar Hansen. Det er en grdbog i
lille format pa ca. 250 sider og med ca./ 17 000
opslagsord. Artiklen om trylle ser séledes ud:

trylle, uo. = hekse; t nt. frem.

Ordbogen kan bruges som retskrivningsordbog.
Den angiver ogs udtalen hvis trykket :mm_on paen
anden stavelse end den fgrste, fx: psykolojgi, eller
hvis ordet p4 anden méde udtales uregelmessigt,
fx: truck /trak/.

Dansk skoleordbog angiver altid ordklasse og
bgjning, hvis man kan vere i tvivl. Som o_Mﬁamﬁ star
der ogsd hvad ordet betyder, sd den kan bruges som
en slags fremmedordbog. Dog star der fx :fao hvad
ordet blgd betyder. Og det kan man jo m___Q,m fak-
tisk godt have brug for, fx hvis ordet optreder i en
metafor: Forslag om blgd kgnskvotering hw univer-

sitetel.

64. Leren om ords og setningers betydning hedder semantil. To ord
kan have mange forskellige meningsmessige forhold til hinanden: To
udtryk med samme indhold kaldes synonymer. Synonymerj har som

regel forskellig stil, fx: ganger — hest — krikke — ¢g.

Et og samme udtryk kan have to forskellige indhold; det kaldes
homonymi, fx bakke som kan betyde. ‘hgj’, ‘bereredskab‘,|og ‘kere
baglens‘. Er ordenes betydning alligevel beslzgtet, taler jman om
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flertydighed, fx en hgj, manden er hgj, han var hgj af hash, en officer
af hgj rang.

Hyvis betydningen af et ord omfatter betydningen af et andet ord,
siger man at der er hyponymi mellem dem, fx mellem ordene: barn-
pige, blomst-tulipan, ggre-leese, vare-veere glad. Det underordnede
ord, der kaldes hyponymet, siges at vaere mere konkret, fx pige,
tulipan, leese, veere glad, mens det overordnede, er mere abstrakt, fx
barn, blomst, ggre, veere.

Hyvis et ord optreeder i en setning som et billede i en ramme hvor
det ikke passer, fir ordet en ny overfgrt betydning der passer til
rammen. Det kaldet en metafor. Samtidig overfgres der ogsé dele af
billedets betydning til rammen, der derved far en ny og aldrig for set
betydning, fx: sportsstjerner i byen. Stjerner betyder her ikke ‘him-
mellegemer‘, men ordet bruges i overfgrt betydning om det der
ligner: personer der straler som en stjerne.

Ord kan ogsé bruges i overfgrt betydning om det som det henger
sammen med pé en eller anden méade, det kaldes metonymi: USA
afviser Nicaraguas fredsudspil. Det er ikke landene der afviser og
spiller ud, det er deres regeringer. ‘ .

[=24
INDHALD

mv‘,\ZOZ,\ZWN

I synonymer svarer flere udtryk til samme indhold.
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synonymer

homonymer

To (eller flere) udtryk — dvs. to faste kombinatio-
ner af lyde, eller to faste kombinationer af bogsta-
ver — med samme indhold, kaldes synponymer, fx:

ganger — hest — krikke — gg.
Synonymer har dog ikke helt samme
synonymer har samme indhold, men

betydning;
forskellige

medbetydning. Dvs. der er knyttet forskellige fore-
stillinger til de to ord, forskellige forestillinger om
veerdien af det ordene betegner, og forskellige fore-
stillinger om hvilke situationer ordene|passer til.

Kort kan man sige at synonymer he
stil. hest er neutral, krikke ~ gg, :::u
vurdering af et dyr af samme art, og g

r forskellig
erer en lav

nger er hgj,

gammel stil, og kan kun bruges om tapre helte i

eventyr og sagn.
Nér man skriver er det vigtigt at
samme stil hver gang man kan veelge i ¢

velge den
n tekst. Og

det er vigtigt at man velger en stil aﬁa passer til

situationen. Ellers vil teksten ikke vir
hangende og passende.

€ sammen-

Situationen pa landets tekniske |skoler ner-
mer sig det kaotiske. Dagligt sendes mange
disciple hjem, fordi der ikke er nogen til at

docere dem.

Sddan stod der i en avis — bortset fra

at der stod

elever, undervise og ikke disciple, docere. Ordene
betyder det samme, men stilen er forkert.

Et og samme udtryk kan have to forskellige ind-

hold; det kaldes homonymi. Homor

ymer fore-

kommer betydelig hyppigere i sproget end man
forestiller sig, fx er de fleste endelser homonyme:

-er betyder fx bade “flertal‘ og ‘nutid’, -s
bade ‘ejefald‘ og ‘flertal‘.

kan betyde

Homonymer kan give misforstaelser, men det

sker ikke s hyppigt, for den rigtige

betydning

fremgér som regel af sammenhzangen. Vigtigere er
det at denne tvetydighed i sproget udnyttes i megen
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flertydighed

hyponymer

kunst og i al humor.

Det kan altsd godt betale sig ndr man skriver at
gore sig klart hvornér man har med homonymer at
gore — hvis man vil spille pa ordene! Tenk pa hvor
mange romaner der har titler der er forbavsende
fordi de er homonymer: Tove Ditlevsen: Gift,
Kjeld Koplev: Lammet.

Homonymer er to ord der tilfeldigvis hedder det
samme, men som hverken historisk eller menings-
massigt har noget med hinanden at ggre. Nér or-
dene har beslegtet betydning, vil man snarere tale
om flertydighed: et hgjt tirn, han er hgj af hash, en
hgj officer, et hgjt tordenskrald; hun har et godt
hoved, jeg vil gerne have et hoved salat, hoved-
banegdrden. 1 disse tilfzlde kan man godt se hvad
det er ordene meningsmassigt har med hinanden at
gore.

Det er dette forhold man advarer imod nar man
siger: man kan ikke sige hvad der er hgjest: Runde-
tarn eller et tordenskrald. P& den anden side kan
der ogsd komme morsomheder ud af flertydighe-
der.

Betydningen af et ord kan omfatte betydningen af
andre ord: barn : pige, blomst : tulipan, ggre : laese,
veere : veere glad. Mengden af piger er en del af
mengden af bgrn. Hvis noget er en tulipan er det
ogsé en blomst, men ikke omvendt. Hvis man leser
en bog, s ggr man ogsa noget, og det er en szrlig
form for at veere at veere glad. Underbegrebet kal-
des hyponymet, mens der ikke er noget gengs ord
for overbegrebet. Forholdet mellem stgrrelserne
hedder hyponymi. :

Dette forhold mellem to ord er meget vigtigt i
tekster, for hyponymer kan bruges til specifika-
tion. Og specifikation er en af de vigtigste forbin-
delser mellem to setninger (i ikke fortzllende tek-
ster). Den anden s®tning specificerer hvad der er
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metafor

beskrevet alment i den fgrste. Se fx e

Kampagne til 12 millio
Nearings- og nydelsmiddelarb
dets hovedbestyrelse har bevil

) avisnotits:

ner
jderforbun-
get 12 mill.

kroner til en faglig og politisk mobiliserings-

kampagne blandt sine 42.000 m

edlemmer.

Her er mobiliseringskampagne hyponym til kam-

pagne. Den sidste sztning er altsd en
af overskriften og kan pa den made
vores nysgerrighed om hvad det er

pagne.

pecifikation
tilfredsstille
for en kam-

Man kan ogsa bruge ord i overfgrt betydning, dvs

som en metafor. Ordet optreder i s@tn
billede i en ramme hvor det ikke passer

ingen som et
; billedordet

og setningsrammen hgrer ikke til samme betyd-

ningsomréde.
Billedordet mister derfor dele af

sin normale

betydning, og beholder kun de dele der kan passe

til seetningsrammen.
Samtidig overfgres der ogsé andre
dets oprindelige betydning til rami

_m_arw af bille-
en, som pa

denne made far en ny og aldrig fgr seft betydning.
En avisoverskrift lyder: forslag om blpd kgns-

kvotering pd universitetet. Ordet blg
der ikke passer til rammen forslag til .
tering, for blgd bruges normalt om
stande i betydningen ‘som let giver ef
kvotering er ikke en fysisk genstand

efter.

Men blgd giver alligevel mening i
gen; ordet far overfgrt dele af sin
betydningsomradet ‘kgnskvotering’ o
at betyde ca.: ‘ndr man skal ansztte fo
hensyn til om de er kvinder (kgnskv
ogsa til hvor dygtige de er (blgd)'; m
efter i kvoteringen.

Men samtidig overfgres der ogsé

d er billedet
... kgnskvo-
fysiske gen-
er’, og kpns-
om let giver

sammenhan-
betydning til
g kommer til
k, tager man
tering), men
0 giver altsd

nogle af de
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metonymi

associationer der ellers knytter sig til ordet blgd, til
rammen, nemlig: ‘behagelig’, ‘blgdagtig’, ‘smatos-
set’. Og det var jo nok ogsé meningen.

Vi kan slet ikke klare os uden billeder og metafo-
rer. Nar man formulerer sig, gelder det ikke om at
undgd metaforer; det gelder om at finde pa de
bedste metaforer. Og den om at kgnskvoteringen
skal vaere blgd er temmelig god.

Metaforer optrader ofte i poesi:

Jeg kiender et Land
Hvor Haaret ei graaner og Tid har ei Tand
Hvor Solen ei breender og Belgen et slaar
Hvor Hgsten omfavner den blomstrende
. Vaar
Hvor Aften og Morgen gaae altid i Dands
Med Middagens Glands.
Grundtvig: De levendes Land

Men det er vard at legge merke til at metaforer
ogsé bruges i almindelig prosa. Man kan fx ikke
dbne en avis uden at det vrimler med mere eller
mindre slidte metaforer, og i en argumentation er
metaforer et af de allermest effektive virkemidler.
Hvis man kan bestemme det billedsprog der bruges
om en sag, kan man ogsd definere hvad der er
rigtigt i sagen.

En serlig form for billedsprog er metonymier. Her
erstatter man ikke et ord med et andet fordi det
ligner, men fordi det har forbindelse med det man
mener. Man taler altsd ikke om H.C.Andersens
verker, men ganske simpelt om H.C. Andersen, fx
i Har du lest H.C.Andersen? Sddanne metonymier
er aviserne ogsa fulde af, ndr de taler om hvad
Moskva mener, eller om at temperaturen mellem
Danmark og USA er hed. Sddanne mader at ud-
trykke sig pa er nok ikke sé effektive som metafo-
rer, men de kan ogsé bruges til at udtrykke sig kort
om ellers indviklede forhold.
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E. Staveregler
65. Det letter lesningen af en tekst at ordene er stavet rigtigt. Det er
ogs4 lettere at skrive hvis man ikke er bange for at skrive forkert.
Selve stavningen har jo ikke nogen betydning. Den er kun til for at
man kan f& udtrykt den mening som man gerne vil havejtrykket ud.
Den fgrste og enkleste staveregel er den at ordene m_j?om som de
siges. Til hver lyd svarer der stort set et bogstav, og det skriver man.
Men sé enkelt er det desvarre ikke. Sproget bestar af 4Q forskellige
lyde, og de skal passe til kun 28 forskellige bogstaver, hvoraf flere
endog er dubletter. Flere lyde kan altsa skrives med mm.j:@ bogstav,
og samme lyd kan ogsa skrives med flere forskellige bogstaver.
Lydene deles ind i vokaler, som er lyde hvis navn alen¢ udggres af
deres egen lyd, fx /o/, lu/, /i/, og konsonanter, der er lyde hvis navn
altid bestar af deres egen lyd + en vokal, fx /f/, /b/, [b/, der har
navnene /ef/, thdl, /bel.
For vokalerne gzlder der to generelle staveregler: 1) Kort vokal
markeres med efterfglgende dobbelt konsonant, mens lang vokal mar-
keres med efterfolgende enkelt konsonant; (konsonanterne skifter
ikke udtale ved fordobling). 2) vokalerne skrives enten med det
bogstav der svarer til lyden, eller med det bogstav der svarer til en lidt
mere lukket lyd, fx kan /=/ skrives bade @ og e, fx ggeibegge

vokaler , Prov at lzese digtet fra § 37 igen. Det er|systematisk
stavet anderledes end det skal efter Retskrivnings-
ordbog. Og det er faktisk temmelig svert at lese -
selv om det er skrevet konsekvent ow i overens-
stemmelse med udtalen.
Det er sd sveert fordi vi med gjnene l&ser i ordbil-
leder, dvs. vi opfatter ikke de enkelte bogstaver,
men ordets karakteristiske sithouet af hdje og dybe
bogstaver. Og ord der er stavet anderledes end de
skal, ser ogsa helt anderledes ud end man er vant
til.
P4 denne méde gor det det lettere for leeseren at
leese teksten hvis man overholder den officielle
retskrivning.

>

175




vokallzengde

Nogle ord lyder forskelligt, men staves ens; andre lyder ens, men
staves forskelligt. Det kan betale sig at kunne stave.

Bogstaverne deles ind i vokaler og konsonanter pé
folgende grundlag: de bogstaver der som navn
alene har deres egen lyd, er vokaler; de bogstaver
der som navn har deres egen lyd + en vokal, er
konsonanter.

Vokalerne er: a, ¢, i, 0, u, y, @, @, d, og konso-
nanterneeraltsd: b, ¢, d, f, g, h, j, k, [, m,n, p, q, 1,
S, LV, X, Z.

De lyde der er vokaler, kan vere enten lange
eller korte. Der gelder generelt fglgende: kort
tryksteerk vokal markeres med efterfglgende dob-
belt konsonant, og lang vokal skrives med enkelt
konsonant: alen:alle, byge:bygge, lase:lesse,
mase:masse, damen:dammen, reder:redder. (Efter
kort tryksvag vokal skrives der ikke dobbeltkonso-
nant: alene, bemale, forene, galopere, kavaler, poli-
tisk.)

Fradenne regel er der s igen nogle undtagelser,
nemlig kort vokal med enkelt konsonant: ananas,
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vokaldbning

tunge:
lukkede
halviukkede
halvébne
aben

forreeder, grisesti, gulergdder, kritisk, keereste, lyse-
rgd; artikel, cykel, kapitel, liter, militer, mirakel,
politisk, spektakel, titel, type, enkelte ord med lang
vokal og dobbelt konsonant: nebbet,| otte, sjelte,
anlegget, leggen, skwogget, veeggen,| wgger, og
fremmedord med dobbelt wo:mons_:_ efter kort
tryksvag vokal: aggressiv, akkumulator, annullere,
apparat, grammofon, hallucination, fkarrusellen,
ancienniteten
P4 dansk bruger man ikke dobbe]tkonsonant
sidst i et ord — heller ikke hvis vokalen foran er
kort: fad, mad, hat, heek, leek; dobbeltkonsonanten
dukker op nér ordet bgjes: madder, hatten, hak-
ken, leekken, det sker ogsd i fremmedord: institut-
tet, appetitten, absolutte, individuelle, dog ikke hvis
den sidste konsonant er stum: atelieret] kommisen,
kompromiset, succesen, buffeten, fileter; og dob-
beltkonsonant forsvinder sammen med e-et i bgj-
ning foran en konsonant: fafter:fatre, kob-
bel:kobler, middel:midler.
Vokalerne deles ind i de lukkede, halvlukkede,
halvabne og &bne efter hvordan munden holdes nar
lyden udtales, og i fortungevokaler og bagtungevo-
kaler efter hvor pa tungen lyden fremkommer:

for for bag
hif lyyl M/ fx: mile, syle, mule
lee/ Igol loo/  fx: mele, sgle, mole
lee/ Igg/ /ad/  fx: meale, brgle, méle
/aa/ fx: male, prale

De lange vokallyde skrives alle samnien med det
bogstav der svarer til lyden, som det|er angivet i
eksemplet bagefter.

De korte vokallyde kan staves med det bogstav der
svarer til Iyden. Dog skelner vi ikk¢ mellem et
lukket ¢ og et Abent ¢ (selv om vi godt kunne), fx i
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eog ®

han dgr, en dgr. .
De tre gverste lyde, de lukkede, kan ikke skrive
med andet bogstav end det der svarer til, fx
si sy nu; undtagelse: de.
De halvlukkede og de lukkede lyde kan skrives
enten ved deres tilsvarende bogstav eller ved det
bogstav der svarer til lyden hgjere oppe:

le/ 1@/ lof kan altsd skrives enten: i, y, u, eller: e,
@, 0;/®/ [g/ /a/kanskrives enten:e, ¢, o, eller:
@, ¢, 4.

fx Ayl a si sy nu
lel Igl fol til Iyng sund
te lpv ond
‘el 1] 1/ begge pl od
wgge  krpl rad(hus)
/al Hansen
Larsen

Is@r er det sveert at finde ud af hvornér man skriver
e, og hvornar . Der er ikke andet for end at man’
md lere det udenad: wgge:begge, geatte:flette,
teppe: . sneppe,  hefte:heftig, nevne:levne,
teende:sende, geelde:melde, gast:rest,
nenne:henne, velte:helte, bjerge(=redde):bjerge,
kaerne(smpr):kerne, hemme: glemme, veld:held,
temme:temmelig,  held:held,  keeldere:hellere,
nensom:nemlig.

Merligt er det at det lange /z=/ i visse tilfelde
skrives e, fx: eventyr, legeme, tjene.

66. For konsonanterne kan der ogs kun opstilles ganske fa generelle
regler: 1) I skriften bruges en rekke bogstaver som der ikke svarer
nogen lyd til, sékaldte stumme bogstaver: psykologi, hjeelp, krudt,
mand, bogstaver der hgres i stammen, kan ved bgjning blive stumme:
stpd-stgdt. Stammens Kkonsonanter forandres ikke ved bgjning,
sporge-spurgte. 2) En reekke bogstaver er kun dubletter; de betegner
samme lyd som et andet bogstav, iser i fremmedord : ¢,z,x, w,q. 3)

178

lukkelyde der midt i et ord udtales / -gg -bg -dg/ efter kort vokal, kan

skrives enten -gge, -bbe, eller oftere: -kke, -ppe, -ite.

stumt d

Der findes en rekke stumme bogstaver i dansk
retskrivning, dvs. bogstaver som skal med i skrif-
ten, selv om det ikke svarer til en lyd; omvendt kan
man altsé ikke hgre pa ordet at dette bogstav skal
med.

I enstavelsesord er der ofte efter - og [- et
stumt -d hvis ordet har stgd pa kons r:m_:o:w og
ikke stumt -d hvis ordet ikke har stgd: huld:hul,
hund:hun, spild:spil, vend:ven, vild:vil; and, land,
sand, vand, kind, sind, blund, grund, \fald, knald,
knold, kold, mild, sild, snild, fjeld. Ord med stgd
pa vokalen har heller ikke stumt d: find:fin,
hind:hin, hind: hdn, rend:ren, send:sep, synd:syn,
vind:vin, grand:gran.

Forstavelsen und- har altid stumt -d; forstavelsen
an- har aldrig stumt -d; forstavelsen /in-/ har stumt
-d hvis den er af dansk oprindelse, betyder ‘ind* og
har tryk; og den har ikke stumt -d hvis den er af
latinsk oprindelse, og enten betyder ‘jkke‘ og har
tryk, eller betyder ‘ind‘ og er tryksvag: undveare,
undskylde, undgd; anscette, anvende,| anerkende,
indbyde, indtage, indtegt, inaktiv, indiskret, invi-
tere, intelligens, inkludere, indoktrinere

Ofte er der et stumt -d mellem kor{ vokal og s,
fx:bedst, bidsk, formindske, frads, ferdsel, fodsel,
gods, hidsig, klods, kradse, kreds, kryds,|lods, palads,
plads, pludselig, pudse, ridse, sidst, smuds, spadsere,
spids, stads, struds, tilfreds, trods, vids, s&%m undtagel-
ser: klos op ad, los( dyr) leekkerbisken.

I bgjningsformer er der ofte stumt |-d- foran -.
Reglen er at ordets stamme beholder|sine konso-
nanter i alle bgjningsformer — ogsé sely om et bog-
stav bliver stumt: fgdr, hvidt, hdrds,| kledt, lidt,
nedt til, redt, slidt, stpdt, stgdte, tradi, vidt (men:
vant til, vent).

Uden for bgjningsformer er det sjeldent med
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stumt h

reserver: ¢

stumt -d- foran -t gesandl, gevandt, kridt, skridt,
men: blyant, elefant, fragment, interessant, kant,
konsonant, omtrent, pant, pikant, skreent, helt,
veelt, klit, snit, trit.

Stumt k- findes i begyndelsen af visse ord forad -j
og -v: hjelm, hjem, hjerne (men: jern), hjerte, hjort,
hjul (men: jul), hjeelp, hjprne, hvad, hval (men: pd
valen), hvalp, hvas, hvede, hvem, hveps, hver,
hverken, hvid (men: vid horisont), hvil, hvin {men :
vin), hvilken, hvirvel, hvis (men: en vis person),
hviske (stille, men: viske ud), hvor (men: vor, vore,
vort, vores), hvorndr, hvelving, hveese, hvesse
(men:.vesel). .

114 ord er der stumt -g- foran -I: fugl, kugle, ugle,
smugle, men: kulegrave, en lille smule. Bemark
ogsa: spurgte, spgrgsmdl.

En rekke bogstaver er kun dubletter af andre bog-
staver, de bruges kun i fremmedord, og det er
derfor tilfzeldigt hvornar en lyd skrives med dublet-
ten i stedet for med det normale bogstav. Det
drejer sig om bogstaverne: ¢, z, x, w, q.

¢ bruges i fremmedord foran fortungevokalerne
i, y, e, &, ¢/ til at betegne /s/: accelerere, accent,
acceptere, annoncere, balancere, celle, central, cen-
frum, censor, cerfifikat, cigar, citron, cykel, cylin-
der, cplibat, december, dedicere, elekiricitet, facit,
inspicere, klassificere, koncert, konference, kvalifi-
cere, marcipan, medicin, niece, parcel, placere,
pjece, procent, producere, precis, publicere, re-
cepl, service, succes, vaccination, dog: bagatelli-
sere, civilisere, idealisere, karakterisere, kritisere,
preecisere, praktisere, politisere, specialisere.

¢ bruges i fremmedord foran bagtungevokalerne
/a,0,u au, ou/ samt konsonanter (herunder c) til
at betegne /k/: camouflere, camping, causere, cow-
boy, crawl, creme, scooter, score, a conto, accele-
rere, accent, acceptere, succes, vaccination, dog:
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dubletter

fremmedlyde

facade, facon.
c bruges i franske fremmedord efter s- uden at
det svarer til nogen lyd (det er altsé stumt): disci-
pel, disciplin, fascisme, rekonvalescent, rekogno-
scere, scene, scepfer.
c bruges i fremmedord foran -/- til at betegne en
sj-lyd: chance, chatol, manchet, branche, march,
chauffor, check, chef, chimpanse, chok, choko-
lade.
I ord af engelsk oprindelse bruges ch til at be-
tegne /tsj/, fx charleston, charm, charter, choker,
chow-chow.
z bruges i fremmedord som betegnelse for /s/:
azurbld, benzin, bizar, bronze, gaze, gazelle, influ-
enza, mazurka, zebra, zenit, zink, zope, zoologi,
zoom.
x bruges i fremmedord som betegnelse for /s/:
xylofon, xylograf og som betegnelse for/ks/i exe, fx
(denne forkortelse er tilladt af Dansk Sprognzvn,
og den er jo meget kortere end f.eks.), og for /k/
foran -c: excellence, excentrisk, exceptionel, excer-
pere.
w bruges i engelske fremmedord som betegnelse
for /u/: wing, wire.
q bruges i ordet quiz.

I fremmedord stér forskellige bogstaver for andre
lyde end i danske ord: gn for /nj/ i franske ord:
cognak, champagne, kampagne, kompagnon, vig-
net; n(t) eller n(d) for Ing/ i ballon, fadon, kupon,
salon, refren, gratin, can-can; bombardement,
gourmand, restaurant, pendant, nomo.\wmmm\:‘ mg-
blement, present, balance, chance, annonce, lin-
geri, orange; g og j for /sj/ i franske o_&u genere,
geni, logi, etage, gage, plantage, lingeii, manege,
budget, lekage, bandage; jalousi, jargop, jonglere;
j for /dj/ i engelske ord: jazz, jeep, juicg, jumper; Il
for /1j/ i flotille, kvadrille, pavillon, vanille.
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/b,d,g/ Det sidste konsonantproblem der skal omtales er
stavningen af /b,d,g/ i indlyd. Hvad enten ordene
staves medp, ¢, kellerb, d, g, sd udtales det /b, d,
gl

Efter lang vokal kommer der som regel -b- :
dreebe, gribe, hibe, knibe, Ipbe, skibe, stpbe, sebe,
tabe. Efter kort vokal kommer der oftest -pp-:
gruppe, hoppe, kappe, knappen, kopper, lappen,
skipper, soppe, stoppe, tapper, ypperlig, men ikke
sjeldent -bb-: dobbelt, ebbe, gribben, gubben,
klubben, krabben, krybben, labben, ribbe, skubbe.

Efter kort vokal kommer der oftest -kke, det
varierer dog lidt efter hvilken kort vokal det er:

bakke, frakke, hakke, jakke, lakke, makke,
nakke, pakke, rakke, snakke, takke, vakker, men:
slagger;

blikke, brikker, kikkert, sikker, strikke, tikke,
vrikke, men: ligge, rigge, tigge;

bukke, dukke, krukke, plukke, sukke, men: be-
dugget, hugge, vugge

dykke, krykke, lykke, rykke, smykke, trykke,
men: brygge, ryggen, trygge (kdr) og med udtalen
lyl: bygge, tygge, hygge, myggen, skygge, dog:
tykke (bpger), samiykke,

Breakke, beekke, frekke, hekke, raekke, svakke,
sekke, trekke, twkke, vekke, men: keeledegge,
leegge, veeggelus, agge.

Foran -t bruges -k- alene i fremmedord: abstrakt,
forste akt, skakt, kontakt, antikt, distrikt, konflikt,
ellers -g-: min agt, barnagtig, betragt, foragt, magt,
vagt, digt, gigt, svigt, vigtig, frygt, lygte, rygte, an-
deeglig, hagte, maeglig, praegtig, wgte.

67. Der findes enkelte staveproblemer som hverken har med vokaler
eller konsonanter at ggre: Stort begyndelsesbogstay bruges 1) efter
punktum ( spgrgsmélstegn, udrabstegn og undertiden kolon), 2) Ved
egennavne, bide pa persones: Hans, Hansen, Ulla, og pa steder og
organisationer: Nyborg, Valby, Jylland, Tuborg, Grindstedverket, 3)
Ved fellesnavne brugt som egennavune: Gud, Strandvejen, Spanien
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AEm:_%E:S.m&md:«m::mma No:::::&3&:35 ,avcm ﬂmao?_ mcE
er homonyme, og som derfor kan forveksles: I, De, Dem, Deres over
for: i, de, dem, deres, du, jeres, jer, 4) navne der er bogstavforkortel-
ser: DSB, FDB, 0K, DR, KFUM, OOA.

Hvis navnene bestér af to led, skrives begge led med|stort: Dan-
marks Radio, Frederiksberg Have, Zoologisk Have, @stre Landsret.
Hvis navnene bestar af tre led kan man skrive fgrste og sidste med
stort, eller de betydningsfulde med stort: Det kongelige Teater, Chri-
stian den Anden, De Forenede Bryggerier, Den Danske Provinsbank.

Forbindelsen af biord og forheldsord skrives i to ord nar|forholdsor-
det har en styrelse, ellers i ét: def sidr bag i bogen: det stdr\bagi, inden

for dprene: kom bare indenfor, langt fra byen: det er langtfra godt, vi
gik hen ad gangen: vi gik der henad; dog skriver man altid:|fremfor alf,
henad 10, henimod aften, henved 100 mennesker, indtil\videre. Det
hedder altid: af sted, af vejen, for resten, i dag, i stykker,jom kap, pd
ny, til leje, til sidst, ved lige, selv om.

P4 dansk bruges der kun ét accenttegn, den sékaldte|accent aigu
(udtales: /ak‘sang =‘gy/). Denne accent aigu bruges til at _wﬁmm_a atet
e er tryksteerkt; iseer i tilfzelde hver der ellers ville kunne ske misfor-
stielser: én:en, armé:arme, idé:idelig, juvelér:juveler, kano-
nér-kanoner, (men: alleen, ideen, juvelerer, kanonerer), ifér, for.

Apostrof, som kommer efter et andet bogstav, angiver at et bog-

“stav er udeladt: Hans’ hat, gi'r, v't, wc'et.

For deling af ord ved linjeskift geelder der 3 typer af regler: Lydlige,
grammatiske og tilfzeldige regler. 1) Sterkest er en __va:m regel:
linjeskift sker altid séledes at der pa begge linjer maq rekker af
bogstaver som udggr stavelser (der indeholder én _0_8_ og de
konsonanter fgr eller efter, som det danske sprog .::uaa@w man kan
aldrig have alene konsonanter stiende pé en linje: oz_oj angst, tekst
kan altsd ikke deles, man kan have an-drik, and-rik men ikke a-ndrik,
andr-ik for si forekommer der pé en linje bogstavrekker som ikke
udggr en stavelse; man skriver rgd-der, fik-tion, \.&3»\.“? fedt-has,
feld-spat.

Sterk er ogsé en tilfeldig regel:1b) der ma ikke std enjvokal alene
pé den anden linje: gna-ve, sak-se, men sak-sen eller saks-en.

2) Naststeerkest er den grammatiske regel, det er ofte den der er
fejl i i aviserne: ordformer der er sat sammen af to rgdder, af rod +
afledningsendelse eller af stamme + endelse kan deles| efter deres
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grammatiske bestanddele: al-ene, treek-vind-en, an-er-kende, for-
evige, tekst-en, skov-en, be-skriv-else, lak-sko, angst-en.

3) Svagest er de tilfeldige regler: 3a) ved ord (der ikke er sat
sammen, og som) har tryk p 2. stavelse, gir to konsonanter med den
tryksterke stavelse: fa-brik, ma-dras; 3b) ved ord (der ikke er sat
sammen, og) som har én konsonant mellem to vokaler, skrives
konsonanten sammen med den sidste vokal: e-lev, kri-tik, sa-lut,
go-ril-la, gna-ven, gra-nat, gra-tis, fe-mi-nin, kon-so-nant; 3c) ved ord
(der ikke er sat sammen, og) som har to (eller tre) konsonanter der
stér mellem to vokaler, deler man mellem konsonanterne: gop-le, fej-
de, fej-re, fer-nis, fer-sken, fers-ken.

4) Uden gyldighed er den regel der er mest kendt: sp, st, sk —man
aldrig skille m4; for det ma man gerne, men man mé ogsé skrive dem
sammen selv om de efter 3c skulle skilles: tas-ke, ta-ske, fas-ter,
fa-ster, he-ste, hes-te (men ikke:hest-e (1b).




