‘Hvis man havde tid

Om metoder i stileretning
Af Ole Togeby : )

Ole Togeby er lektor ved Keobenhavns Universitet Amager.

bedre i lobet af deres skoletid ~ men .

Den tid der gives betaling for retning
skyldes det ikke blot at de skriver,

af stile i gymnasiet, HF 0g i folkesko-
len er givetvis for kort. Hvis man skal  skyldes det leererens rettelser? Stave-.
rette en stil ferdig pa under 15 min., fejl kan nok til en vis grad undgas
s3 kan resultatet ikke blive andet end  ved at lereren finder dem, retter dem
det der vist ogsd er det almindelige: og evi. giver systermnatisk undervis-
lereren s&tter rede streger under ning i den type af staveproblemer
grove fejl; d.v.s. Lautoriserede stave- som de enkelte elever har serlig
mader, anakolutiske sztningskon-  svart ved. Men pa de mere overord-
struktioner og direkte vildledende nede planer, periodebygning, argu-
tegnseetning. Der kan komme et par mentationsstrategi, disposition,
ord om for stilmaessigt afvigende man nappe meget af konkrete rettel-
ordvalg, og direkt ulogisk argumenta-  ser. Eleverne ma leerer at se €n uhen-
tion kommenteres konkret, d.v.s. sigtsmassig seetningssammenfgjning®
ikke med papegning af den argumen-  som-et eksempel pa en type, for at de-
tationsteoretiske fejltype, men ved kan undga det en anden gang. Og de
modpéstande om emnet for argu- Ina lere om de abstrakte principper
mentationen. Til sidst star der sa  for disposition af tekster for at de fra
nogle linjer om stilen som helhed, om  en kommentar om at slutningen i en
dispositionen, om fyldigheden i be-; stil om forbrugssamfundet er for flad, -
lysningen af emnet og O indledning . kan lave slutningen i en stil om over-
" og slutning — holdt i gennerelle ven- ~ gangen fra barn til voksen bedre. For’
dinger. Ingen leerer kan na mere. at leererens kommentarer skal kunne

| denne artikel vil jeg preve at
overveje hvad man kunne gore — hVis
man havde tid. Sddanne overvejelser  regd i et sprog der kan tematisere de
ma i det mindste vaere de argumen
‘man skal bruge for-at overbevise be- .
vilgende myndigheder om at leerere
m3 have mere tid il rettearbejde 1
farbindelse med skriftlig fremstilling.
For zrlig talt — mon eleverne leerer’
" "noget af lzrerens-rettelser—hvis-de-.. _principper, paralle!
er som beskrevet? Der er ikke tvivl  pi samme, modsatning
om at elever laerer at skrive bedre og "} ling,
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ning, og om forskellige funktioner af
teksten, vederhaftighed, relevans og
sandhed. I det felgende skal jeg prove
at antyde en teori der ogsa udstikker
el metasprog som man kan bruge nar
man retter stile, og som man altsa til
dels ogsa indvier eleverne i. Som man
giver dem en morfologisk termino-
logi, nemlig ordklasserne, 0g €n Syn-
taktisk terminologi, nemlig satnings-
leddene, siledes skal man ogsd give

- dern en tekstlingvistisk terminologi.

Teksters kvalitet kan variere uaf-

hengigt pa tre forskellige niveauer: I
teksten kan seetningerne vare mere
eller mindre korrekre, og afsnittene
kan veere mere eller mindre hensigts-
massige, og hele teksten kan vare
mere eller mindre finktionel. Man
kan altsd godt finde tekster der er
ukorrekte og uhensigtsmaessige men
meegtig funktionelle, og omvendt
tekster der er korrekte men uhen-
sigtsmeessige 0g ufunktionelle.
" Ft udtryk kan kun kaldes korrekt
eller ukorrekt hvis der findes en eks-
pliciteret norm, en regulering af ud-
tryksmulighederne.. Og egentlig nor-
mativ regulering findes kun pa stav-
ningens og til dels setningssyntak-
sens omrade; stavningen reguleres
ved Retskrivningsordbogen og syi-
taksen til en vis grad af diverse gram-
matikker — ogsa selv om grammatik-
kerne gar for at veere rent deskrip-
tive. Men for forholdsud over sat-
ningsgreensen findes ingen normativ
regulering, og man kan derfor heller
ikke tale om at opbygningen af sat-
ningerne i et afsnit er ukorrekt.

Sztningsopbygningen i afsnit kan
kaldes hensigtsmeessig hvis sztnin-
gernes syntaktiske opbygning, tegn-
seetningen, sammenfgjningen af hel-
setninger, generelt kunne det maske

kaldes interpunktionen, er i overens-

stemmelse med den indholdsmasSige
strukturering af stoffet. Hvis alle for-
melle virkemidler skaber sammen-
heeng, konsistens og pointering itek-

__sten_er den hensigtsmeessig. Er me-

ningsmaessigt overordnede dele sat i

grammatisk underordnede konstruk-
tioner, er sterrelser der meningsmaes-
sigt klassificeres pd samme niveau
udtrykt pa ikke parallelle syntaktiske
pladser, eller kan laseren slet ikke
finde hvad der er vigtigt og hvad
ikke, da er afsnittet uhensigtsmaessigt
opbygget. :

En tekst er funktionel hvis den er
et vederhaftigt udtryk for afsenderens
intentioner og holdninger, hvis den
er et sandt udsagn om det sagforhold
den handler om, og hvis den er en
relevant meddelelse til modtageren. En
tekst er et vederheeftigt udtryk hvis
afsenderen for det ferste er engageret
i at fa udtrykt noget til nogen. Den
der ikke har noget udtryksbehov kan
heller ikke lave en tekst der er et ve-
derheeftigt udtryk. For det andet skal
teksten som udtryk gere afsenderens
hensigter intentioner og holdninger
gennemskuelige ikke blot for modta-
geren, men i hej grad ogsa for afsen-
deren selv. Det at producere tekster er
ogsa en form for erkendelse og selv-
erkendelse. Forst nir man kan for-
mulere det pracist, ved man hvad
man egentlig vil. Tekster der fyres af
i situationer der systematisk blokerer
for selvfremstilling, kan aldrig blive
rigtig funktionelle. For det tredje skal
teksten virke som.et troveerdigt ud-
tryk for afsenderen, man ma altsa
ikke af teksten fa det indtryk at af-
senderen skjuler noget med vilje eller
tilbageholder oplysninger som maske
ville modarbejde hensigten.

En tekst er et sandt udsagn om
verden hvis den pa logisk, mangesi-
dig og daekkende méde fremstiller en
sag. Den endelige sandhed om verden
kan ikke findes, for tekster fremstil-
ler aldrig hele verden, men kun en
del af den. For at man derfor skal
kalde en tekst for et sandt udsagn om
verden, skal den vare en dakkende’
fremstilling af den-del af verden der
er emnet, d.v.s. der mé ikke vere
veesentlige dele af sagen som ikke er

‘neevnt, der ma ikke vaere veesentlige

synspunkter pa sagen som ikke er be--




rort, og der mé ikke vre logisk in-  Det rammer neeppe helt ved siden af s3
konsistens mellem fremstillingens at en gennemsni‘dig danskleerer bru- nt
enkelte dele. ger % af sin 1id 08 energi pa korrekt- »g

En tekst er en relevant meddelelse  heden, % pa hensigtsmeessigheden 08 :]-
til modtageren hvis der kun tages ud- % pa det funktionelle. Arsagen til -s.
gangspunkt i det der er kendt for denne prioritering er igen givetvis )i-
modtageren — forudsaetter teksten tidspresset; pa korrekthedens omrade se
ting bekendt som ikke er kendt for kan man veere nogenlunde udtem- ot
modtageren forbliver teksten ufor- mende i sin rettelse, mens man altid -
staelig — og hvis den kun meddeler Vil gere for lidt inden for de to andre ie
noget som er ukendt for modtageren ~omrader, men €n del af arsagen €r f3

~ tekster der-fortaeller det alle ved,
kan ikke fange nogens interesse.

(Denne funktionsmodel bygger i det

vaesentlige pd Habermas: Hvad er uni-
versalpragmatik? 1 Jirgen Habermas:
Teorier om samfund og Sprog. 1981
Kbh.)
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nok ogsd mangelen pa terminologi 08
metasprog til at ‘tale ‘om hensigts--
maessighed og funktionalitet. Kan der
skabes nogenlunde enighed om en
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ogsa kunne omprioritere den spar-
somme tid de har, til at bruge f.eks. 4
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En funktionel tekst ber vare et vederheeftigt (engageret, gennemskueligt, tro-
~veerdigt 08 hensigtsmeessigt) udtryk for afsenderens intentioner og holdninger,
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p4 funktionalitet, % pa hensigtsmaes-
sighed og % pa korrekthed. Det ville
lzere eleverne at skrive for s& vidt an-
gar de vaesentligste sider af tekstpro-
duktionsprocessen.

For der er ikke tvivl om at tekster
der bruges i konkrete situationer idet
virkelige liv — og altsa ikke i skolen ~
kun opfattes som vellykkede hvis de
er funktionelle; en vis rolle spiller det
ogsd om de er hensigtsmaessige 08
korrekte. Men det vasentligste er
funktionaliteten, og mindst betyd-
ning har korrektheden.

Skolenzevnet der skriver til kom-
munen fordi de gerne vil have en
bro over den staerkt trafikerede
vej som % af skolens bern skal
passere pa vej til skole, vil ikke
have succes med deres skriverier,
hvis deres tekster ikke er bade ve-
derhaftige udtryk for deres inten-
tioner, sande udsagn om sagen of

relevante meddelelser til kommu- - o

_nen. Skinner det fx. igennem at
gnsket om en bro kun fremseaettes
af en lille sammenspist gruppe,
som maske kun fremsatter forsla-
get af partipolitiske grunde, vil sa-
gen ikke blive taget alvorligt af

de kommunale myndigheder. Er

fremstillingen. af sagen ikke dek-

kende, overdrives tallet pa bern

der ville benytte en eventuel bro,
argumenteres der n}gd at trafik-

ken er dedsensfarlig selv om der
faktisk ikke er blevet draebt nogen i

born hidtil, og tages der slet ikke
hensyn til at alle bern maske ikke
vil benytte en bro selv om den var

der, sa vil teksten naeppe her fa
saerlig succes. Appelleres der i:
henvendelsen til kommunen til'
medfolelse med de sma bern der .
nu hvor det bliver vinter vil have

seerligt svaert ved at passere Over-
gangsfeltet, mens det f.eks. slet ‘
ikke naevnes at ansvaret for at alle -
de pageldende bern pa deres sko- .
~ levej skal passere en sd trafikeret
vej, ma ligge hos den kommuneé

der har lavet skoledistrikterne, sa
vil teksten ikke vere relevant
meddelelse for modtageren o0g
teksten vil igen blive mindre vel-
lykket. Ved sadan et konkret eks-
empel er det klart at funktionali-
teten er en nedvendig betingelse
for at en tekst kan blive vellykket.
Er afsnittene ikke hensigtsmaes-
sigt bygget op, vil det nok betyde
at der ma holdes mader for at fa
opklaret alle detaljer i sagen, men
giemedet er ikke forspildt. Og kun
meget grove og igjnefaldende
sprogfejl vil pa nogen méade for-
styrre teksten. (Dermed er ikke
sagt at enhver tekst der er bade
korrekt, hensigtsmaessig og iseer
funktionel ogsd vil vaere vellyk-
ket. Det kan jo sagtens teenkes at
kommunen i sparetider ikke har
rad til nogen bro, og at styringen
af kommunen foregdr saledes at
det bedre arguments ejendomme-
lige tvanglese tvang ikke spille sa
stor en rolle.)

For at vise hvorledes en lerer i sine
rettelser kan undersgge og vejlede om
funktionalitet og hensigtsmeessighed
skal jeg her prgve at rette 1o stile,
som er udvalgt som gode illustra-
tionseksempler pa hvorledes funktio-
nalitet kan variere uafhaengigt af
hensigtsmaessighed og korrekthed -
ogsa i danske stile, som jo ellers er
skrevet i situationer hvor selve ram-
merne for situationen, den institu-
tion der skrives ind i, de roller afsen-
der og modtager udfylder i institutio-
nen og de normer og regler der ude- -
fra stilles til institutionen, i hej grad
blokerer for funktionaliteten i tek-
sten. I en dansk stil har afsendere pr.
definition ikke noget udtryksbehov,
og trovaerdigheden kommer overho-
“vedet ikke pa prove nar teksten skri-
ves for at blive vurderet ikke for at
udtrykke noget. Den opfattes som
symptom, ikke som hensigt. Teksten '
kan heller ikke vere relevant for

~modtageren “som jo-antages-at-vide - --




det hele i forvejen, men som lader
som om hun eller han ikke ved noget
om emnet — i det om{ang afsenderen,
eleven, skal preves i denne viden.
Kun udsagnsfunktionen synes at ga
nogenlunde igennem genren dansk
stil — vel at meerke hvis den ikke,
som med de nye opgaveformulerin-
ger ved studentereksamens og folke-
skolens afgangspreve, reduceres til
referat og reaktion pa andre tekster.
Her citeres forst to stile, en skrevet
af en pige i 2. real, en af en dreng i 2.
G. Emnet er det samme, sa det faelles
ved rettelser og kommentarer pa de
to niveauer kan fastholdes. Kald dem

bare Helle og Tore. Helle fik ‘g?I_lSkC,v

Helle

(A) = Overgangen fra Barn ti

simpelt en stil for med emnet Over-
gangen fra barn til voksen. Tore fik
pd bedste studentereksamensmaner
et opgaveset med 11 materialebilag
(et billede af en indianerpige, en tekst
om at blive voksen hos hopiindia-
nerne med illustration, konfirma-
tionskort, digte af Johannes V. Jen-
sen, Rifbjerg og Seren Krag-Jacobsen,
en side af Elevhelse, et uddrag fra
Tine Bryld: Sterk nok, og billedet fra
en Burger King annonce). Og opgaven
led: Giv en personligt vurderende re-
degorelse for overgangen fra barn til
voksen med kritisk brug af det udle-
verede materiale.

1 voksen.

01 Overgangen fra barn til voksen kunne gores meget letter
end den er. Der bliver snakket forfzrdeligt meget. Jeg
tror egentlig at hvis man ikke snakkede s& meget ville
det afhjzlpe lidt. Hvordan den burde laves

05 om, kommer vel en del an pa ens politiske indstilling.

overgangen ikke sd sveer.

Jeg mener at safremt samfundet blev lavet »lidt« om var

(B) Hvis man er fedt i kernefamilien og man allerede fra

fodslen er pakket godt ind. Nemlig hvis den ene af for-.
- 10 eldrene har gdet hjemme 0g €ns forste skridt uden for
hjemmet er skolen (folkeskolen). Opdager man forst da
at andre har haft en helt anden opvaekst forlgb. Man har
dermed sjeeldent veennet sig til den mere specielle type
bern kontra voksne f.eks. problembern, alkoholikere,
15 eneboere ensomme eller lever i et kollektivt eller pa

anden made.

Hvis man derimod kommer pa daginstitutioner i 1 ars
alderen eller fer. Og er blevet stimuleret efter behov
og ikke har opholdt sig i mere end 6 timer om dagen i
20 institutionen vil overgangen til skolen vzere lettere.
Hvor der fra helt lille blev stillet krav til barnet
vil overgangen vare lettere, barnet vil ligesom vaere
mere selvsteendig, jeg synes ogsa, at man skal lere
“bernene selv at tage stilling og kunne bestemme sig til
25 hvad de vil, nar man sperger dem eller setter et valg op
for dem opdrage dem til at veere sociale ogsa rent sjzle-
ligt, acceptere andre og selv tage en selvstendig beslut-
_ __ning, de skal have mere medbestemmelse og at kunne udtryk-

ke sig rent sprogligt det vil hjeelpe dem enormt. Narde ™
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kommer i puberteten 0g videre op i de voksnes raekker, sa
tror jeg ikke, at der vil opstd de helt store problemer,
en ting der i hvert fald vil hjeelpe er at have s& stor
viden som muligt. Det far man ved at veere godt skolet,
altsa at skolen bliver mere udviklet ved bl.a. leengere
skolegang.

Skolen skulle laves om man skulle keore lidt efter det.
system, som lilleskolerne karer efter, ikke s& mange ele-

- ver i klasserne, mere samarbejde med foreeldrene og mere

individuel behandling af bernene. Leererne skal hjalpe ele-
verne at hjzlpe hinanden. D.v.s. i stedet som nu, hvor de
indbyrdes konkurrerer og undlader .at hjeelpe hinanden, skal -
de treenes til at hjaelpe hinanden indbyrdes. Laereren ber
fungere, som en slags konsulent allerede nar eleverne kan
lzese en tekst selvstaendigt. Han ber da lere eleverne selv at bear-
bejde sit stof. Istedet for som nu, hvor det bliver
spyttet ud i hovedet pa eleverne fzerdig, skreeddersyet. Der-
med leerer eleverne, barnet hurtigt at stille kritik til op-
lysninger, og lerer dermed ikke at stole alt hvad den vok-
sne fortzller. En stor del af teenagealderen vil derfor
undga den store brydningskraft. Idet barnet ikke betrag-
ter den voksne som afgud der aldrig tager fejl.

‘Barnet far en langsommere Overgang til et selvstaendigt
voksent menneske.
Pige, 2. real

Tore
Overgangen fra barn til voksen.
Tiden fra at vaere barn og til at veere voksen €r €n maeerkelig
og besveerlig tid, med indre stridigheder og problemer.
Man kommer fra en tid, hvor man ikke skal tage et ansvar, 08

" over i en anden tid hvor ansvaret bliver lagt pa én.

OVCIgangstiﬁen eller puberteten er fyldt med mange problemer,
sasom indre stridigheder, med for eksempel at man diskuterer
08 skzendes uden rigtig at ville, man bliver alvorligt forelsket,
men vil ikke vise det. .

En af de specielle ting der sker, er at man begynder at se
pé sine foreeldre pé4 en anden made. Man synes de laver en masse
tabeligt, og passer unedigt pa én, f.eks. ved at sige, at man
skal veere hjemme til det og det tidspunkt, eller deres bemaeerk-
ninger til én hvis man ckal til fest, som faderens til sgnnen:
»Husk nu gummiet«-eller til datteren: »Kom nu lige hiem, uden
svinggerninger, og i et stykke«.

At det er en meerkelig tid for alle, der er i den alder, kan
der slet ikke veere tvivl om, £.eks. hvis man ser pa overgangs-

_ ritter, fra barn til voksen. ; . e




(F) " Hos preerieindianerne var der mandomsprever, hvor en dreng, der

20 skulle vaere kriger, fik stukket ben igennem brystet, 08 deref-
ter haengt op under loftet, eller som det er hos mange folkeslag,
hvor man, som hos australnegrene, bliver tatoveret med en nal,
eller hos andre folkeslag, far foretaget et operativt indgreb
i form af fiernelse af en tand, eller for pigernes vedkommende,

25 far fjernet klitoris, eller andet.

(G) Hos os har vi konfirmationer, hvor der ogsa tales om overgan-
gen fra barn til voksen, for en af de taler man.altid kan vaere
sikker pa at fa til en konfirmation, er denne: »Nu da du er t
blevet en stor dreng/pige, 08 skal til at treede ind i de voks-

30 mnes rekker, ma du vide 0.s.v. os.v..

(H) En af de ting, der ogsé herer med til overgangen fra barn til
voksen, er forelskelse i den mere alvorlige stil. Man begynder
at se mere alvorligt pa emnet og kan ikke tdle, at nogen geor
grin med det. Man begynder ogsd at komme pa diskoteker, for at

35 finde noget »kervel«; 08 for at finde det, ma man mange gange,
blive nadt til at folge moden 1 t@j, selv om man egentlig ikke
rigtig har lyst, og maske skal man ogsé drikke sig mod til.

@O P4 grund af dette, er der mange fabrikanter, som har fundet
ud af at tjene tykt pd salg af tej og andet, ved hele tiden at

40 finde pa noget nyt.

6)) Med diskoteker er ogsa forretninger som Burger King dukket

R op, og de har lavet den helt store reklame-kampagne om hvordan °
man skal se ud, og hvad man ber spise, sa alle der ikke folger
dette, ma blive en smule deprimeret. .

(K) 45 P3 et tidspunkt, ndr man €r 17-18 &r, modtager alle drenge,
besked om session til militaeret, 08 bliver man erkleret egnet "»
der, begynder der et nyt opdragelses trin i ens liv, for nar
og hvis man kommer ind, bliver der nok talt peent til en de for-
ste par uger, men herefter bliver der rabt af en, og man kan

50 ikke sige andet end: »Javel Hr. sergent, f.eks. kan jeg give
et eksempel pa hvad jeg mener; Min egen storebror var sergent
i heeren, og han startede ret hurtigt med at rabe af sine mand,
det var sadan at nogen ligefrem begyndte at savne deres mor i
Jgbet af nogle fa dage, for i haren har en menig intet at skul-

" 55 le have sagt.
(L) Efter milliteertjenesten, eller fer, stifter mange familie,
" og far bern, og ferst nu far man et virkeligt ansvar, 0g sa
kan man efterhanden kalde sig voksen.

(M) Men det er en lang vej at ga, fer man er voksen, for man ta-

60 ler om den sorglese barndom og den glade ungdom, men er den sa
god, det mener jeg ikke, hvilket er set i mine eksempler: Jeg-
mener at man har problemer hele livet igennem, foreksempel som
barn, ingen at lege med, har ikke kunnet holde sig, banket na-
boens sgn og forventer gengeeld, eller har baldret en rude.

- (N 65— —Som-ung-har-man-ogsa ‘mange problemer, sisom forkert har, for-
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kert 1gj, er forelsket, har maske gjort en gravid, eller er gra-

vid.

(0) Som voksen kan man have agteskabelige problemer, problemer
p& arbejdet, stress eller pkonomiske problemer, sd alt i alt
70 kan man sige, at det er en problemfyldt tilveerelse vi lever i
... og det vil det nok fortsatte med altid, for sidan er menne-

sket.
Dreng, 2.G.

Det forste lareren kan gere for at

undersege og diagnosticere funktio-
naliteten i teksten, er at udrede dis-
positionen og det samlende punkt i
teksten. Alle tekster ber have et sam-
lende punkt eller princip for at kunne
kaldes en sammenhaengende tekst, 0g
alle dele af den ber pege hen mod
dette punkt pé en eller anden made.
1 stile som er argumenterende rede-
gerelser, vil det samlende punkt na-
turligt veere den tese der argumente-

-res for, og alle delene skal altsd vaere

argumenter for og imod denne tese.
Leereren kan neeppe finde dette sam-
lende punkt uden en analyse; man
far ikke nedvendigvis umiddelbart
en opfattelse af hvad der skal veere
det samlende punkt, for hensigts-
maessigheden -og funktionaliteten vi-
ser sig jo netop kun ndr pointerne er
fremheevet.

Det samlende punkt og dispositio-
nen kan man finde ved en analyse-
procedure der bestir af felgende:

- forst prover man i hvert typografisk

afsnit at finde neglebegrebet, det der
sammenfatter alt hvad der stdr i af-
snittet, det der star i forbindelse med
og relation til de andre afsnit. Hvis de
markerede afsnitsgreenser ikke falder
sammen med de afsnits greenser som

indholdet seetter, ma retteren altsd

forst satte nye afsnitsgranser. Der-
neest kan neglebegreberne fra hvert

_ afsnit skrives ud i en kolonne og lee-
reren kan undersgge hvilken relation .
hvert afsnit star i til det foregdende af -
snit, til det folgende afsnit og 1il alle |
de andre afsnit. Der findes kun et re- !

lativt begreenset antal relationer et '
afsnit star i til et eller flere andre af-~

snit og til helheden sd man kan blot
lede i et katalog over mulige relatio-
ner for at finde hvilken relation der
er mest passende bestemmelse for det
givne afsnit. Med et begreb fra den
klassiske retorik, kan den relationelle
plads eller funktion et afsnit indta-
ger, kaldes for hvilket topos der er
tale om. Topoi (flertal af topos, som
pa graesk betyder sted) er betegnelsen
for de steder hvor man finder argu-
menter til at belyse en sag, betegnel-
sen for abstrakte, sociokulturelt be-
stemte relationelle begreber der
‘strukturerer den meningsmaessige
sammenheng mellem andre begre-
ber. Topoi er punkter pa den sperge-
horisont som afsenderen rader over
ved udarbejdelsen af en tekst om et
givens emne. 2. fase i leererens ana-
lyse procedure bestar altsd i at frem-
analysere hvilket topos hvert enkelt
afsnit, som er karakteriseret ved et
neglebegreb, udger i helheden.

Tredje fase bestdr sa i pa grundlag
af kolonnerne med neglebegreber, og
topoi at finde den disposition stilen
er lavet over og dermed hvad stilens
samlende punkt er. Disse forhold be-
hover ikke at veare stilskriveren be-
vidst, og sa er teksten naeppe hen-
sigtsmaessigt udformet, sa det er ikke
altid et let arbejde for leereren. =~ -

Prov at tage den forste stil, Helles;
i den er afsnittene ikke sat hensigts- '
maessigt, si hvis man skal finde neg-
lebegreberne i hvert enkelt afsnit;ma
man ferst afgraense dem mere praecist '
end det er sket. I den felgende ver- |
sion af stilen har jeg markeret de nye
afsnit og understreget et ord eller ud- -’

”tryk’i’hvert afspit--———————~ e -
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Helle 11

Overgangen fra Barn til voksen.

Overgangen fra barn til voksen kunne gores meget letter

end den er. Der bliver snakket forferdeligt meget. Jeg

tror egentlig at hvis man ikke snakkede sa meget ville

det afhjalpe lidt. Hvordan den burde laves

om, kommer vel en del an pa ens politiske indstilling.

Jeg mener at sifremt samfundet blev lavet »lidt« om var

overgangen ikke sd sveer.

Hvis man er fedt i kernefamlhen og man allerede fra

fedslen er pakket godt ind. Nemlig hvis den ene af for-

xldrene har giet hjemme og ens ferste skridt uden for

hjemmet er skolen (folkeskolen). Opdager man forst da

at andre har haft en helt anden opvaekst forlgb. Man har

dermed sjzldent vaennet sig til den mere specielle type

bern kontra voksne f.eks. problembern, alkoholikere,

eneboere ensomme eller lever i et kollektivt eller pa

anden made.

Hvis man derimod kommer pa daginstitutioner i 1 ars

alderen eller for. Og er blevet stimuleret efter behov

og ikke har bpholdtv sig i mere end 6 timer om dagen i

institutionen vil overgangen til skolen vare lettere.
" Hvor der fra helt lille blev

stillet krav til barnet

vil overgangen vare lettere, barnet vil ligesom veere

mere selvstendig, jeg synes ogsd, at man skal leere

bornené selv at tage stilling og kunne bestemme sig til
hvad de vil, nir man sperger dem eller sztter et valg op

for dem opdrage dem til at vaere sociale ogsa rent sjaele-

ligt, acceptere andre og selv tage en selvstzndig beslut- -

ning, de skal have mere medbestemmelse og at kunne udtryk-

ke sig rent sprogligt det vil hjeelpe dem enormt.

ir de kommer i

tror jeg 1kke at der vil opsta de helt store problemer,

en ting der i hvert fald vil hjaelpe er at have sa stor

viden som muligt. Det fr man ved at veere godt skolet,

altsa at- skolen bliver mere udviklet.ved bla.: laengere )

skolegang.

Skolen skulle laves om man skulle kere lidt efter det

system, som lilleskolerne kerer efter, ikke si mange ele:

Cveri klasserne

-mere-samarbejde-med-foreeldrene og mere... ... .




individuel behandling af bernene. Lererne skal hjelpe ele-

40

verne at hjeelpe hinanden. D.v.s. i stedet som nu, hvor de
clbais A

indbyrdes konkurrerer og undlader at hjelpe hinanden, skal

(@)

de treenes til at hjelpe hinanden indbyrdes.IL&reren ber

fungere, som en slags konsulent allerede nar eleverne kan

lzese en tekst selvsteendigt. Han ber da leere eleverne selv

45
(H)

at bearbejde sit stof. I stedet for som nu, hvor det bliver
spyttet ud i hovedet pa eleverne feerdig, skraeddersyet.’Der-

med leerer eleverne, barnet hurtigt at stille kritik til op-

lysninger, og laerer dermed ikke at stole alt hvad den vok-

sne fortzeller. En stor del af teenagealderen vil derfor

50

undga den store brydningskraft. Idet barnet ikke betrag-

ter den voksne som afgud der aldrig tager fejl.

@

Barnet fair en langsommere overgang 1il et selvsteendigt voksent

menneske

Man far s en kolonne med falgende
negleord: R

afsn. NOGLEORD

(A) kunne gores lettere
" (B), pakket godt ind
(C) stillet krav
(D) ikke opstd problemer
(B) skolen
(F) elever, hjzlpe, konkurrere
(G) leereren, konsulent skraeddersyet
(H) kritik
(I) langsommere overgang

Problemet i 2. fase af laererens analy-
seprocedure bestdr nu i hvilke topoi
afsnittene med de anferte negleord
udger i forhold til hinanden og helhe-
den. Kataloget over topoi som €r mu-
lige bestemmelser af afsnittene er be-
skrevet for hver enkelt tekstart i Hen-
ning V. Jensen og Ole Togeby: Brug
sproget! Xbh. 1981, men her skal jeg
give en ellers ukommenteret oversigt |
over mulige topoi inden for de tek-
starter der er anfert pa de naermeste
stammer, der er f.eks. topoi som drsag,
hvem, hvad, hvor, hvorndr, mdl og mid-
ler, analogier, arterformer, helhed-dele,
modswetninger, omgivelser, funktioner,
trek _og egenskaber, mangde, kerne, 1iv,

enhed, verdi: aktivitet, styrke, evaluering.”

'T den antikke retorik var den vig-"
tigste del nok lzren om hvordan man
finder argumenter, INVENTIO. De
“steder man normalt kunne finde ar-
gumenter i en sag, kaldes efter det
graeske ord for sted for TOPOI (ental:
topos). Topoi kan defineres som al-
mene og ubestemte (uspecifikke) be-
greber eller synspunkter som kan
veere relevante for den intersubjek-
tive belysning af og meningsdannelse
om et problem inden for en bestemt
sociokulturel horisont. Topoi er altsd
traditionsformidlende symbolske va-
ner (der dog ikke er stivnet til ord- - '
sprog og klicheer) 0g hensigtsmees-
sige, nyskabende muligheder for be- -
lysning af et bestemt problem (dog
ikke noverskuelig som ordforradet). T~
topiktreeet er det angivet at det vig-
tigste topos i enhver sag er DEFINI-
TION. Man ma altid gere sig klart af .
svaret pa spergsmalet: HVAD ER!:
DET? Sagsfremstillingen ma dernaest '
hvile pa en redegerelse for sagens.

- ‘REALITETER (ER DET SANDT?), og i-= -

den ma folde sig ud i en beskrivelse .
af sagens KVALITET (HVORDAN ER l
DET). Sagens realitet belyses ved BE-
VISF@RELSE (eller SANDSYNLIGGY- i

— REISE)-af-at sagens-realitet-er-som ..
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sammen:

pastiet, FORKLARING pa alle om-

stzendigheder i forbindelse med sa-
gen, 0Og BEGRUNDELSE for. hvilke
handlinger man i den anledning kan '
foresla. De topoi der findes i tekstar- :

ten FORKLARING er nok de bedst

kendte. En begivenhed forklarer man
ved-at svare pa spergsmalene: HVAD, "

k)
oo 5
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VEM, HVOR, HVORNAR, HVOR-

endnu mere specificerede topoi:
hvem er HANDLENDE, hvem er LI-!
DENDE, HJZLPER, MODSTANDER,

GIVER, MODTAGER. -
Og sidan hele vejen.

DAN og HVORFOR, og hvert ‘enkelt |
spergsmal kan igen give anledning til ;
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v 1 Helles stil kan negleordene bestemmes som felgende topoi:

AFS. N@GLEORD

(A) kunne gores lettere

(B) pakket godt ind

© stillet krav

(D) ikke opstd problemer

(B) skolen ‘ :

(F) elever

' hjeelpe

konkurrence

(G)  leereren
konsulent
skraeddersyet

(H) kritik

O langsomimere overg.

TOPOI
? mal?
1. del
1. form
2. form
veerdi
2. del ;
2. delens 1. del
1. form
2. form
2. delens 2. del
1.-form
2. form
vaerdi
konsekevens, vaerdi

Jeg har altsa fundet, at afsnit B, C og

D handler om overgangens ferste fase
eller del, nemlig forskoletiden, mens

afsnit B, F, G, H handler om overgan- -

gens 2. del, nemlig skoletiden. I forste

del, ferskoletiden, er der to former for .

opdragelse: at pakke bern ind eller at
stille krav. Og i D beskrives verdien af
de to former. i 2. del, skoletiden, fin-
des der si igen to dele: elevernes

handlinger og lerernes handlinger,
og inden for hver af disse underdele
findes der to former, henholdsvis:
hjeelpe og konkurrence, konsulent-

virksomhed eller skraeddersyet stof- -

gennemgang. Efter denne analyse, af
hvilke topoi afsnittene med deres
noglebegreber udger, kan man sa

fremanalysere den egentlige, bagved- -

liggende disposition:

AFS.  NOGLEORD TOPOI

- DISPOSITION
A) kunne gores lettere ?mal? 1. Indledning, tese
® pakket godt ind’ 1. del II.A. Barndom
1. form " 1. overbeskyttelse
© stillet krav 2. form 2. stimulering
(D) ikke opstd problemer veerdi 3. sammenlignende
vurdering
(E) skolen 2. del B. skoletid
P elever 1. del 1. eleverne 6
hjeelpe 1. form a. samarbejde
konkurrence 2. form ‘ b. konkurrence
Q) laereren 2. del 2. leereren
konsulent 1. form .. . ‘a. konsulent
skreeddersyet kritik 2. form - b. indteerper
(H) kritik veerdi 3. sammenlignende
) : _ . vurdering
(4y) langsomimere OvVergang konsekvens, III Slutning,
— T TovergangTo vt o __veerdi_ __ . _sammenfatning .

i

i




Resultatet af analysen bliver altsd at
Helles stil er meget stramt 08 konse-
kvent disponeret. Hun opstiller i ind-
ledningen en tese, som €n indsnaev-
ring af emnet, men en helt rimelig
indsneevring 0g praecisering af emnet;
og det at leegge ud lige pa og hardt
med sin tese, €r €n udmeerket form
for indledning. Dernaest gennemforer
hun konsekvent en argumentation
for denne tese, endog med ret stram
parallelistisk opbygning: overgangen
%an blive lettere hvis man zndrer
opdragelsesprincipperne, hvis man
stimulerer og ikke overbeskytter for-
skolebgrnene, og hvis man i skolen
lader eleverne samarbejde og ikke
- onkurrere, og lader lererne V&I€
konsulenter og ikke indterpere. En-
delig udgeres slutningen af en sam-
menfattende generel formulering af
hele sagen — noget der ogsa er en al-
mindelig og ndmeerket slutning.

P4 grundlag af denne teette analyse .

af det samlende punkt og dispositio-
nen i Helles stil, kan leereren s prove
at vurdere funktionaliteten i teksten.
P4 trods af det umiddelbare indtryk
som de fleste nok far af stilen, nemlig

at det er en gang ubehjeelpsomt siud- -
der, ma man konkludere at teksten
som udsagn i hej grad er sand, d.v.s.”
modsigelsesfri, daekkende og mange-
sidig. Nogen logiske inkonsekvenser -
kan ikke pavises, tveertimod vises det
punkt for punkt hvorledes opdragel-
~sen kan endres, 08 hvorfor endrin-
ger er at foretraekke. Emnet €r deek- -
kende fremstillet i forhold til omfan-

get af en stil. Overgangen udanalyse-
res i to faser: barndom 0g skoletid, og

opdragelsen i skoletiden udanalyseres :
i elevens rolle og leererens rolle, arsa- .
ger og virkninger er beskrevet parti-i
melig made og ingen vigtige dele er:
glemt. Fremstillingen besidder ogsd .
 en vis flersidighed; i hver fase 0g del :
af overgangen fra barn 1] voksed, |
underseges to modsatte former for!
saledes at den konklude-
fremtreeder pa bag- .
' bare noget privat, og at man ikke far |

opdragelse,
rende holdning
_grund af en modholdning.

Ogsad som meddelelse er teksten sa
relevant som man nasten kan finde
det i en stil. Den handler om de for-
hold som voksne og iszr larere har
ansvaret for, opdragelsens og uddan-
nelsens former. Den prover altsa fak-
tisk at tage leereren pa hendes eller
hans egne praemisser (0g er dermed
forstaelig specielt for leereren) og ap-
pellerer sa til zndringer i en retning
som er ny og anderledes (ma man
formode) i forhold til leererens prak-
sis (og dermed er teksten informativ
ogsa for leereren).

Tekstens udtryksfunktion er nok
lidt mere blandet. Det er klart at
Helle er engageret i sin tekst, hun vil -
noget, hun vil have lavet skolen om

; her og nu, og hun vil have lavet for- -
iskoleopdragelsen om, s& senere gene-
rationer far en bedre opvakst end -

ja og det er her det problematiske
kommmer. Skal farskoleopdragelsen
vaere anderledes end hendes egen?
Jeg tror ikke at der er tvivl om at det
er hendes egen opdragelse hun ger op
med; den pafaldende detaljerede liste ‘
over hvad det godt indpakkede barn
ikke har vennet sig til: »den mere
specielle type bern kontra voksne
f.eks. problembern, alkoholikere,;
eneboere ensomme eller lever i et
kollektivt eller pa anden made«, ty- 1
der pa at det er hendes egen situa-
tion. De farreste ved s meget om '
hvad andre ikke ved. Men hvis det er
1ilfeldet at det er hendes egen opdra-
gelse hun ger op med, s er teksten

: _iSOm udtryk  ikke gennemskuelig,
; ‘hverken for hende selv eller for leese-
ren, og dermed bliver den heller ikke .

helt troveerdig. Det ser narmest ud til!
at hun med udgangspunkt i sine egne ‘
problemer har villet skrive noget al- :
ment, men hun har ikke selv kunne .
drage greensen mellem det private og ‘
det offentlige og almene; hun frem- |

“stiller noget privat som om det var%

offentligt — selvfolgelig fordi hun|
gennem en lang skolegang har leert at ‘
man ikke skal blotte sig ved at aben- |

i
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valuta i undervisningen ved at bi-
drage med private erfaringer i en
time som styres af laereren som €I
offentlig diskussion. Teksten er altsa
som udtryk ikke rigtig vellykket
fordi private ting sleres, hun far ikke
bearbejdet sit problem fzrdigt og bli-
ver altsa ikke gennemskuelig for sig
selv, og leeserne far ikke belyst hvor
meget af problemet der er alment og
vedkommende og hvad der kun er
privat og uinteressant. Arsagen til

denne utrovardighed 1 udtryksfunk- -

tionen ligger givetvis forst og frem-

., mest i skolen som institution. Det er

fantastisk sveert at bruge og bearbejde
private erfaringer i en offentlig insti-
tution som skolen.

Alt i alt kan man konstatere at
denne stil er betydelig mere funktio-

nel end de fleste andre stile pa
samme klassetrin — 08 ogsa pa andre.
Teksten er som udsagn daxkkende og
mangesidig, som meddelelse forstae-
lig og informativ, og som udtryk er
den engageret, mMen ikke gennem-
skuelig eller troveerdig. Det er vigtigt
at lezereren i sine rettelser kan fast-
holde at dette er en af de veesentligste
kvaliteter ved stilen — ganske uaf-
hengigt af hvorledes afsnittenes hen-
sigtsmassighed 08 seetningernes kor-
rekthed. er. . e

Lad os prove at tage Tores stil p4
samme made. For hvert afsnit findes
negleord, topos 08 den hierarkiske
plads i dispositionen. Resultatet, som
bygger pa Tores egen afsnitsinddeling
ser saledes ud:

AFS. N@GLEORD TOPOI DISPOSITION
A) besveerlig tid definition? 1. tese, plan
(B) ansvaret 1. del A. ansvar
© problemer 2. gel B. problemer
(DY se forzeldre pa anden méde vigtigt traek 11. Vasentligste traeek
A. foraeldre-
_ opfattelsen
(B) overgangsritter vigtigt treek B. overgangsriter
(F) folkeslag 1. form 1. hos andre folk
G) konfirmationer . 2. form 2. hos os
(konfirmation)
(H) forelskelse vigtigt treek C. forelskelse
O fabrikanter konsekvens 1. modeslave
(6} Burger King = ~ konsekvens 2. madmode
(K) militzeret vigtigt treek
D. familie, ansvar
(M) problemer som barn analogi TIL. Afslutning
A. analogier til
overgangen
o) som ung problemer helheden B. sammenfatning
(0) problemfyldt tilveerelse analogi, C. generalisering )
generalisering o

Prover man forst pa dette grundlag at :
finde det samlende punkt, tesen for !
argumentationen, kan man nappe

- komme-til-andet end »det er en pro-

blemfyldt tilvaerelse vi lever i«. Og :
det er da en selvfolgelighed og en ba-:
nalitet. Man kan engagere sig i at for- |

teelle at tilvaerelsen er vidunderlig, el- .




ler at tilvaerelsen ikke er 1il at baere
for mange mennesker, men der er in-
gen der kan veere engagerede i over
for andre at give udtryk for at det er
en problemf{yldt tilveerelse vi lever L.
Med andre ord: stilen kan ikke opfat-
tes som et engageret eller vederhaf-
tigt udrryk for Tores hensigter, inten-
tioner og holdninger. Og leeg meerke
til at det slet ikke kommer pé tale om
teksten som udtryk er gennemskuelig
eller trovaerdig, nar den ikke er enga-
geret. Som udtryk er Tores tekst altsa
betydelig darligere end Helles.

som meddelelse er den ikke meget
bedre. Jeg kan ikke forestille mig no-
gen leerer — eller nogen anden modta-
ger af en offentlig tekst — der ville
finde det informativt at tilveerelsen,
herunder overgangen fra barn til

voksen, er problemfyldt. Teksten er -

nok nogenlunde forstaelig, d.v.s. den

forudseetter ikke noget bekendt som .

ikke ogsa er bekendt af leerere og an-
dre leesere, men den meddeler ikke
meget nyt — 1 sin tese, maske lidt i
detaljerne. ]

For at undersgge tekstens udsagns-
funktion, ma man inddrage disposi-
tionen o0g argumentationsgangen i
teksten. Om dispositionen kan man
sige flere ting. Den har som tekster
ber have, en indledning, en midte og

en slutning. Men indledningen lover ,
mere om planen for stilen end mid-

ten holder. Indledningen lagger op
til at besvaeret ved overgangen vil
blive behandlet under to synsvinkler:
dels som det at fa et ansvar, dels som

problemer hvis man ellers kan se no-
gen forskel pa det. Men denne dispo- -
sitionsplan bliver ikke fulgt i det fol-
gende. Midterdelen forseger ikke at |
ordne afsnit med feelles’ traek sam- |
menhzngende, adskilt fra andre af- |
snit som har andre falles traek. I,
midterdelen -opregnes blot 5 forskel-
lige vaesentlige sider ved problemeriie
i overgangen fra barn til voksen: for-
eldreopfattelsen, overgangsriter, forel-

skelse, militertjeneste og familie. DeT €T

g4 vidt-man-kan se ikke noget som

helst princip for reekkefolgen af disse
5 afsnit, de kommer bare dumpende
tilfzeldigt. I sidste afsnit, om familie-
stiftelse, star der ganske vist: »Forst
nu... kan man... kalde sig vok-
sen«, men militertjenesten kan ogsa
komme efter at drengen stifter fami-
lie, s& noget styrende kompositions
princip er overgangens kronologi
ikke. Ikke blot kommer afsnittene i
tilfzeldig reekkefelge, men afsnittene
er indholdsmassigt ikke pa niveau.

 Afsnit A, om barnets opfattelse af

foraeldrene, set fra barnets subjektive
synsvinkel], B, om overgangsriter, hos
andre og os selv, er dels set fra en
samfundsmeessig synsvinkel - og
herunder kunne man passende have
beskrevet om riten netop var en be-
arbejdelse af begrnenes opfattelse af
forzldrene — dels en subjektiv syns- .
vinkel igen. Og sddan kunne man |
nemt fortsztte ned gennem C, D og
E. Den dispositionsfejl der her er be- .
gaet, er meget almindelig i stile, den |
skyldes manglende Klassifikation af
de indholdsstarrelser som er puttet |
ind i stilen. Man kunne med Erik
Rehling kalde den: de rde for sig 0g de
lange for sig. (Se Erik Rehling: Skriftlig .
form, 1965). Fremstillingen er flad,?
modsat hierarkisk eller pyramidefor-
met (A-E), det gor at man ikke kan
ckelne det veesentlige fra det uvee- !
sentlige, den er inkonsekvent (de .
‘ode for sig og de lange for sig) og .
dermed peger ikke alle dele hen paét
men pa fleré samlende punkter; hvad
har de tatoverede australnegre f.eks.
med ansvar og problemer at gere, 0g
hvad har det med ansvar at gere at
en menig intet har at skulle have'
sagt? Det kunne godt have noget med f
sagen at gere, Men forbindelsen om-
tales slet ikke, og dispositionen giver '
ingen antydninger. j
Endelig slutningen; ofte sammen-
fatter man i slutningen hvad man har
sagt i teksten, det ger Tore ikke !
(kun); man kunne ogsa vise det be- E
tydningsfulde i det omtalte problem, |
men det er ikke det Tore ger; endelig@

P
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kunne man omtale det enestaende
ved det omtalte fzenomen, men det
Tore ger, er at beskrive hvor almin-
deligt det omtalte problem er - 0g in-
tet kan vare mere gdelaeggende {or
leserens oplevelse af hvorfor det var
vaesentligt at leese om emnet. Sam-
mentreengt star der i slutningen: som
ung har man mange problemer {og
det kunne godt vare en lidt interes-
sant tese, hvis det var flere end ellers,

“men Tore fortsetter:) og det har man

ogsa som barn og som voksen.

Som udsagn om sagen, overgangen
fra barn til voksen, er teksten altsd
ikke pa nogen made sand, modsigel-
sesfri, deekkende eller mangesidig, 0g
som meddelelse er den ikke informa-
tiv. Tores tekst er betydelig mindre
funktionel end Helles. Og det ber
Tore ogsa have at vide. Mens de rede
streger under det ukorrekte i en stil
ofte fratager eleverne den sidste rest
af selvtillid og skrivelyst, vil kom-
mentarer om tekstens funktionalitet,
selvom de er stzerkt negative, netop
provokere elever til at yde noget
bedre neeste gang, til at engagere sig,
til at gennemteenke hvad der vil veere
informativt og hvordan en sag frem-
stilles pa dackkende og modsigelsesfri
made. I enhver interaktion med yt-
ringer og genytringer, hvortil ogsa
herer elevens stil og lzrerens rettel-
ser, kan der forekomme tre typer af

genytringer eller reaktioner paenan-

den ytring: genytringen kan vaere en

bekreeftelse af det foregiende, f.eks. '

en bekraftelse pd en ben om noget,
en erkleering om enighed i en vurde-
ring eller en beskrivelse, et ja til en

oplysning; genytringen kan vere en
benaegtelse, f.eks. en afvisning af et .
gnske, en erkleering om uenighed om
en vurdering eller beskrivelse, eller et |
nej til en oplysnings rigtighed; eller .
genytringen kan- vaere en negligering -
af den foregiende ytring, f.eks. en :
. overhering af en ben, mangel pa ind- -
dragelse af den foregdende vurdering -
eller beskrivelse i sin egen bedem-
melse og-implicit-afvisning-af- oplys--

oskellige

ningens relevans. Hvis leereren reage-
rer pa Helles stil ved at tage undervis-
ningsformerne op til diskussion i
klassens time, er det en bekraeftelse.
Men hvis lzereren afstdr {ra at disku-
tere med Tore fordi det jo er meget
paent af en pa hans alder at skrive
sadan, s& har leereren negligeret Tores
beviste intentioner. Det at sympto-
mallzse Tore, ved at seette ede stre-
ger under de fejl som jo ofte er under
Tores bevidsthedsteerskel, er yderli-

~gere at understrege negligeringen: jeg -

interesserer mig ikke for hvad du vil
med din tekst, kun for hvorledes du
blotlzegger dine manglende evner nar
du skriver. Derfor er en benagtelse af
det som pa et eller andet plan allige-
vel er Tores bevidste intentioner. Det
at symptomallzse Tore, ved at sette
rede streger under de fejl som jo ofte
er under Tores bevidsthedsteerskel, er
yderligere at understrege negligerin-
gen: jeg interesserer mig ikke for
hvad du vil med din tekst, kun for
hvorledes du blotleegger dine mang-
lende evner nar du skriver. Derfor er
en benagtelse af det som pa et eller
andet plan alligevel er Tores bevidste
hensigt, intention og holdning, den
eksplicitte papegning af det ufunktio-
nelle i udsagnet om at tilvaerelsen er
problemfyldt, noget der vil styrke
Tores selvtillid, noget der vil fa ham
ti] at gere sig mere umage naeste gang
og maske ogsa arbejde med sit udtryk -
og sine holdninger. Man far selvtillid -
af at andre finder ens pastande sa
vaesentlige at de ma protestere mod
dem. Det gor Tore ogsa.

P4 tekstfunktionalitetens niveau er
der stor forskel pa Helle og Tore;
Helle er engageret, modsigelsesfri, -
dakkende og mangesidig, informativ
og forstielig, mens Tore er uengage- :
ret, modsigelsesfuld og ganske uin-
formativ. Pa afsnithensigtsmaessighe-
dens niveau er kvaliteten ikke si hgj ;
hos nogen af dem, men deres proble- ,
mer er forskellige fordi den funktio- |
nelle kvalitet af deres tekster er for- |




Helle er nok ikke sa typisk. Der er
ikke mange der vil si meget og kan
<4 lidr som hende. Hendes problem er
ikke at teenke og argumentere og at
arbejde, hendes problem er udeluk-
kende at f& trykket sin intentioner ud
pa en hensigtsmaessig made — 08 det
ma jo netop vaere det en danskleerer
skal leere hende. Helle kan ikke seette
punktummer, 0g hun kan ikke umid-
delbart meerke hvilke led der kan si-

deordnes fordi de er af samme Syn-
taktiske status, og hvilke der ikke
kan. Denne diagnose kan man stille
ved at opstille Helles tekst som
knaekprosa, som frie vers, hvor me-
ningsmaessige parallelle led far paral-
lelle pladser i et (ogsd her) hierarkisk
system (altsd af typen: HA(l(a b
o, 2(ab),3@bc d», B..JI..)
Prov at se afsnit C hos Helle II.

‘A. Hvis man derimod kommer pa

daginstitution i 1 &rs alderen eller for

B. Og er blevet stimuleret efter behov,

C. og ikke har opholdt sig mere end 6 timer om dagen i inst.
1. vil overgangen til-skolen vare lettere.

A. Hvor der fra helt lille blev stillet krav til barnet

L. vil overgangen vare lettere

B. barnet vil ligesom vare mere selvstaendig,

III. Jeg synes ogsd, at man skal
A. leere bernene
1. selv at tage stilling

2. og kunne bestemmie sig til, hvad de vil

a. nar man sperger dem

. b. eller satter et valg op for dem

B. opdrage dem til

1. at vaere sociale ogsa rent sjeeleligt,

2. acceptere andre

3. og selv tage en selvstaendig beslutning
1V. De skal have mere medbestemmelse
V. og at kunne udtrykke sig rent sprogligt, det vil hjzelpe dem enormt.
V1. Nar de kommer i puberteten og videre op i de voksnes rakker, sd tror jeg
ikke, der vil opsta de helt store problemer.

Ea

Helle laver her — som andre steder i
stilen. — en syntaktisk hierarkisk
struktur som hun ikke selv kan over-
skue. Hun ber fx. én gang for alle
lzere at en ledsztning der kommer
for helsetningens finitte (seetnings-
dannende) verbum, afgranses med et
kxomma og ikke med et punktum -
det ser ikke ud til at hun ved det.
Hun bor ogsa tznke lidt mere OVer
hvad det er hun sideordner, fx. kan

man ikke syntaktisk sideordne infi- :
~ nitiver med 0g uden at (TIL A 1-2).
Nar dette formelle er-bragt-i-orden-—

og det ber bringes i orden ~ si kan
man ogsa kommentere den rent ind-
holdsmaessige organisering af afsnit- .
tet. Det er ikke nogen god organisa-
tion at den mest generelle formule-
ring ( II:) »hvor der fra helt lille blev
stillet krav til barnet vil overgangen .
veere lettere, star midt i afsnittet.
Star den mest generelle formulering
ikke forst eller sidst vil, enten de fo-
regaende eller de efterfolgende mere
specifikke formuleringer af det :
samme ( og det er bade I, III og IV)

forekomme. overfledige, gentagelser -




af hvad der siges andetsteds. Helt
konkret kommer dette il udtryk 1 111
pJeg synes 0gsa. ..« hvad sideord-
ner 0gsd? Er det at lere bern at tage
stilling (IIT A 1) noget nyt i forhold til
det at »barnet vil ligesom veere mere
selvstzendige ( 1I B) ? Endelig er det
vel ogsd klart efter analysen at der
ingen forskel er pa at »leere bernene
selv at tage beslutning« (III A1) og
at wopdrage dem til selv at tage en
selvstzendig beslutninge ( III B 3).

Helle

Den overordnede parallelstilling af
lere bernene og opdrage dem til er kun
en varieret gentagelse og kan ikke
beere en gentagelse i indholdet ogsa.

Alt dette ber dansklareren fa Helle
til at indse. Det kan ske ved at lave
den opstilling som jeg har lavet, for
hende — og den kan jo laves uden at
man skriver teksten om; ved at man
indferer nummereringen i teksten pa
de passende steder. Det kunne altsa
se saledes ud:

4 } Hvis man derimod kommer pa daginstitutioner i1 ars
alderen eller for.8) Og er blevet stimuleret efter behov
C) og ikke har opholdt sig 1 mere end 6 timer om dagen i
institutionen Z il overgangen til skolen vaere lettere.
4) Hvor der fra helt lille blev stillet krav til barnet

vil overgangen vere lettere,,B) barnet vil ligesom veere
mere selvsteendig, L jeg synes ogsa, at man skal A) lere

bornene / ) selv at tage stilling

og kunne bestemme sig til

hvad de vil, %) néir man sperger dem 4) eller sxtter et valg op
for dem & opdrage dem til 7) at veere sociale ogsé rent sjle-

ligt, &/ acceptere andre 3) og selv tage en selvsteendig beslut-

ning, %/ de skal have mere medbestemmelse ¥ og at kunne udtryk-
ke sig rent sprogligt det vil hjzlpe dem enormt. E (NWar de
komimer i puberteten og videre op i de voksnes reekker, sa

tror jeg ikke, at der vil opsta de helt store problemer,

,I ﬁ ting der i hvert fald vil hjalpe er at have s stor

viden som muligt. Det far man ved at vare godt skolet,
altsa at skolen bliver mere udviklet ved bl.a. leengere

B

skolegang.

Men jeg tror nsten man kunne
skyde den genvej til at fa hende til at
indse problemerne, at lade hende
leese sin egen stil op. Hun ville ikke
kunne gere det — 08 hun ville indse
hvorfor. Sa kunne man blot bede
hende skrive den om s4 hun kunne
lzese den op. S& ville hun have rettet
om ikke alle fejlene, sa dog de fleste.
For hun ville have interesse iatfa
udtrykt sine intentioner og holdnin-
ger, som_hun jo_er_engageret i, sa

hensigtsmassigt som muligt. Og sa-
dan hele vejen med Helle.

Tores problem er et andet. Han ud-
trykker sig heller ikke seerlig hen-
sigtsmaessigt, men hovedarsagen til
dette er nok den at han heller ikke
har noget at udtrykke. Der er ikke

‘nogen hensigt udtrykket kan veere-

»maessigt« i forhold til. S& hvis man
fik provokeret Tore til at ville noget,
sa ville afsnittenes hensigtsmaessig-

hed maske slet ikke udgere noget




""'""p'l'éksitet*Ogs_é—det ber han have at Lars som er ca. 30 ir og gar pa forbe-

problem. Tore lider tydeligvis af den  man kun kan fortseette én vej, nemlig
forestilling at man ikke vil fa karak- mod dybere 0g dybere underord-
tervaluta for et SProg med for fa led- ningsgrad. sideordning eller genopta-
sxtninger pr. helseetning. Hans Sprog gelse af sztningen pé et niveau med
keprer i en syntaktisk skabelon der lavere underordningsgrad ter han
uafhengigt af indholdet dikterer at  ikke bruge. Se hans afsnit F

1. hos praerieindianerne var der manddomsprever, hvor en dreng, der skulle
vaere kriger, fik stukket ben gennem brystet 08 derefter heengt op under
lofter, =~
11 eller som det €r hos mange folkeslag, hvor man
A. som hos australnegrene bliver tatoveret med en nal
B. eller hos andre folkeslag :
1. far foretaget et operativt indgreb i form af fjernelse af en tand
2. eller for pigernes vedkommende
a. far fjernet klitoris
b. eller andet
Den syntaktiske konstruktion er alt for dyb i forhold til, hvad indholdet be-
tinger. Det samime kunne have vaeret sagt saledes:

1. hos praer_ieindianerne var der manddomspraver, hvor drenge, der skulle
veere krigere, fik stukket ben gennem brystet 08 blev heengt op under
loftet, )

1L hos australnegrene blev drengene tatoveret med nale,

1I1..0g andre steder fik
A. drengene ved et operativt indgreb fijernet €n tand,
B. pigerne
1 klitoris
2. eller andet.

e

Tores fordybelsessyge viser sig ogsa vide, men jeg ville dempe kommen-
ved at hans overgangsmarkerer pa tarerne noget fordi jeg tror de er
setningsniveay, konjunktioner 08 symptomer pa mangelen pa engage-
praepositioner 0g pronominer, ikke er Iment, snarere end mangel pd faerdig-
nogle der artikulerer meningen, den hedtilat xunne gere det bedre.

meningsmaessige relation mellem de 1 overensstemmelse med mit eget

-to setninger, Men kun fungerer som forslag til prioritering af eererens tid

syntaktisk underordner. Se€ feks. 08 energi, med 1 1il funktionalitet 08
hvor mange gange han bruger hvor kun % til hensigtsmaessighed, vil jeg
uden at der er tale om lokal-betyd- holde op med kommentarer pa hen-
ning, for uden at der er tale om €n sigtsmaessighedens niveau til Helles
‘begrundelse for -det foregaende, og OB Tores stile.

hvilket som jo kan forbinde hvad det’ ~~ Jeg mener dog at jeg for overblik-

skal veere med hvad det skal veere. kets skyld ogsd ber bringe et eksem- )
Tore skriver uengageret pa en frysgt pel pa vellykket periodebygning pa’
for ikke at opfylde en norm om kom- afsnittets niveau. Den €r skrevet af -
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redelseskursus 1l folkeskolens af-
gangsprove. Stilen er en besvarelse af
en eksamensopgave som bestod i vi-
sen »Det var en lerdag aften« og op-

iskold vind hylede vedvarende.

gaveformuleringen: »Fortel med
dine egne ord, hvad visen handler
om. Skriv derefter en historie eller et

digt om karlighed«.

Keerlighed ,
I korte traek beskriver visen vel det lille private helvede, en kvinde
gennemgik, efter at veere blivet, sagt med et populeert udtryk, »braendt

af«.

Keerlighed
Jeg husker ferst vi sds. En vad trist dag pa Radhuspladsen
Det var vist april. Méske et tilfzelde, hvor to par gjne
mades blandt myriader af andre. Jeg husker det spil vi
opferte. Som en dans, eller et smukt ritual fra dyrenes
verden.

Langsomt, uendeligt langsomt, som trukket af magneter,
nzermede vi os begge det gieblik hvor vi medtes.

Der var ingen fraser, ingen banal famlen efter de
rigtige ord. Vi eksisterede bare for hinanden i dette
kaos af myldrende mennesker.

Jeg husker de folgende maneder som draber af fuld-
kommen lykke, en altoverskyggende indre glede.

Helt naturligt dannede vi par. Man sagde vist endda, -
et perfekt par.

Jeg tror vores dbenlyse gleede og keerlighed var en
solstrale, et sker af hab i en verden, hvor disse ver-
dier bliver svarere at gjne.

Vi levede en somumer, eller var det et lysar? Tiden
eksisterede vist@let ikke. Selv solen syntes at velsig-
ne os. Vi folte os si sikre, sikre pa at vor keerlighed
var bygget pa fast grund.

Vi var nok naive. Vi glemte nok at interessere os
for de modsaetninger, der var og ville opsta mellem to _
mennesker, fra vidt forskellige verdener med vidt forskellige livsop
fattelser. Vi leste vist aldrig vore al- :
vorligste problemer. Vi elskede kun, folte ikke andet

~ var nedvendigt. Livet var jo smukt og tiden uendelig.

Jeg husker den dag vi blev konfronteret med »livet«.
Det liv vi havde lukket gjnene for. Det var som blev
der slaet en breche mellem os. En revne hvorigennem en
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Med stoisk ro slog jeg det hen, hvad kunne da rere 0s?
Men jeg oversd de bekymrede rynker i din glatte pande.
(Q) En dag sank vort smukke slot i ruiner; ingen af os for-
stod-helt hvad der var sket eller hvordan. Vi troede

40 jo, vi var s& overbeviste.

(H) Vi er nu i hver sin del af verden, med meget ringe
chance for at medes. Méaske teenker du som jeg, af og til
pa den tid der gav 0s begge s& meget, maske kan vi endda

begge bruge hvad vi leerte.

(1) - 45

For er keerlighed da ikke en af menneskets smukkeste fo-

lelser? Hvad ville der vaere for os uden? Jeg ved at
kzerlighed mellem to mennesker er smuk, men jeg har set
og glemmer forhabentlig aldrig, at to ikke undger et helt
univers, men kun er enkelte led i en nendelig lang keede.
.50 Kerlighed er for og til alle. Ja, keerlighed er en grund-

sten i alles liv.

Denne tekst har — pa afsnittets ni-
veau — en kvalitet som nok er lidt ud
over hensigtsmessighed: den er ryt-
misk. Igen kan det vises 0g demon-
streres ved en oplasning, teksten er
laekker at leese op og eleverne kan
godt here det. Teksten er ikke takt-
fast som et vers, men der er alligevel
en vis balance mellem trykstzerke og
tryksvage stavelser og der£r tilstraebt
en vis ensartethed i leengden af hel-
hederne, en ensartethed som define-
res ved antallet af trykstarke stavel-
ser. Bt eksempel pa to enheder der er
helt lige lange og med samme fadder
og en tredje der netop bliver for lang,
kan illustrere det.

Jeg husker de folgende maneder
R R
som draber af fuldkommen lykke -
o eV e w =W

en altoverskyggende indre glede. -
—_O W N - -\

_Og_et til eksempel hvor kun de tryk-

stzerke stavelser er markeret:

Mand, eksamen til folke-
skolens afgangspréve

Jeg husker det spil vi opforte

som en dans eller et smukt ritual fra
dyrenes verden T

langsomt uendeligt lgngsomt som
tn_{kket af magneter

nzrmede vi 0s begge det gjeblik hvor
vi megdtes -

Denne rytmiske prosa er pa sin vis
overbevisende som udtryk for en
stemning — og dermed kan den ma-
ske alligevel falde ind under beteg-
nelserne vederheeftighed, engage-
ment, troveerdighed. Men ogsd som
meddelelse far teksten dermed en
ekstra kvalitet, den suggererer laese-
ren og lytteren sa man far del i stem-
ningen. Dermed bliver. teksten om
ikke informativ, s& dog uventet og
spzndende og dermed relevant. Den
ros ma Lars straks have. Men ogsa
1ars er nok utypisk, for efter min

“~analyse kan Han med afsnittenes Tyt~
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miske opbygning udtrykke mere end
han indholdsmaessigt kan std inde
for. Forskellen er dog ikke sa stor,
men prov at se. Bortset fra indlednin-
gen om »Det var en lerdag aftens,
som kun er med af hensyn til den -

efter min mening — uheldige opgave-
formulering, sd er stilen menings-
maessigt bygget op saledes (afsnits-
markeringen med store bogstaver er
lavet af mig pa tvaers af Lars' egen
afsnitinddeling):

AFS.

DISPOSITION

N@GLEORD TOPOI
(B forst, tilfzelde arsagen: tilfzelde 1. Indledning ,
(o) spil, magneter 1.°dél."1. fasé 11" A nedvendighed
(D) folgende maneder 1. del. 2. fase B. sikkerhed
perfekt, sikre .
(B) nok, naive 2. del 1. fase III. A. naivitet
(F) revne, rynker 2. del 2. fase B. overset noget
(@) ruiner, ingen forstod 2. del 3. fase C. ingen forstod
(H) nu, vi leerte 3. del, morale V. bruge hvad vi lerte
(4] keerlighed en sammenfatning V. slutning

stilen er bade stramt og konsekvent
disponeret i efter hinanden felgende
faser der hver iseer karakteriseres. Pa-
ralleliteten er markeret ved retoriske
gentagelser af indledningsordene: jeg
husker... jeg husker... jeg hu-
sker ... Det er en jeg-fortalling med
bagudsyn hvor hele pointen udspiller
sig mellem jeg'ets tidligere og nuvae-

. rende bevidsthed og hvor den fiktive

modtager er den ikke tilstedevee-
rende du. Xun slutningen falder uden
for; slutningen, har ikke du som
adressat, men den laeser der ved alt
om alt undtagen noget om emnet 0g
som har brug for en sammenfatning
der gar ud over en forteellings morale
— som jo findes i afsnit (E). (I) er en
slutning der passer til en stil, men
ikke til en forteelling som de andre
afsnit udger. Denne lille kikser — som
helt alene skyldes den akavede skri-

_vesituation ved eksamensbordet -~

betyder dog mindre i forhold til den
kvalitet der uomtvisteligt er ved den
stramme og konsekvente disposition.

(H). Laereprocessen er det dispositio-
nen tematiserer; de meningsmaessige
sterrelser der bringer afsnittene pa
niveau med hinanden — udover at de
tidsmeessigt folger efter hinanden —
er at de beskriver grader af forstaelse,

som saledes berettiger at man frem- ~

analyserede et overordnet komposi-
tionsniveau: II. Hverken da-jeg'et el-
ler nu-jeg'et har forstdet andet end
nedvendighed og sikkerhed. III. Da-
jeg'et er naiv, overser og forstar ikke
hvad nu-jeg’et tildels (afsnit (E): nok,
nok, vist) forstar: modseatninger bre-
cher og ruiner. IV. Da-jeg’et har ind-
hentet nu-jeg’et som prover at bruge
hvad han leerte. Igen ma analysen
vise at kompositionen er mere gen-
nemfort end man umiddelbart aner.
Men, her kommer der to men'er: det
rimer ikke at det der i (A) kaldes et

. tilfaelde i (B) beskrives som en ned-

vendighed (ritual, trukket af magne-
ter), og det demonstreres ikke kon--
kret at nu-jeg’'et har forstaet andet
end at da-jeg'et ikke har forstéet no-

Skent det er en fortelling, udkrystal-  get. Forlgbet er beskrevet abstrakt -
liserer der sig en klar pointe eller tese  fordi fasernes indhold neesten kun er

for teksten, nemlig: »Mdaske kan vi beskrevet 1 metaforers spil; dans, riv T T
endda begge bruge hvad vi lerte« tual, magneter, dribe af lykke, altover-
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skyggende, solstrdle, ojne, lysdr, lukker
ojnene, revne, iskold vind der hylede ved-
varende, rynker pd den glatte pande,
slotsruiner, grundsten. Billederne er
ikke darlige hver for sig, men de star
for tet pa hinanden i teksten, og
henter deres stof fra for beslegtede
omrader, til at man kan opfatte dem
uafheengigt af hinanden. P4 den an-
den side steder de ubehageligt sam-

men, hvis man opfatter dem som

sammenhangende: hvordan kan sol-
stralen veaere altoverskyggende? Er et
lysar (i tid og ikke i rum, som det jo
betegner) leengere end 12 maneder?
kan der ga revner i en strile, og blee-
ser vinden i1 pandens (din glatte
pande) rynker? Det er maske en lidt
ond kommentar. Men det er den
eneste made man kan tage Lars al-
vorligt pa. Det er et forseg pa et
kunstnerisk udtryk, et aestetisk ud-
tryk; det er ogsa meget langt vellyk-
ket, det er rytmisk, det er stramt di-
sponeret over nogle bevidsthedspro-
cesser, men det er ikke helt vellykket.
Det bliver ikke ganske troveerdigt at
det er et gennemskueligt udtryk for
ham selv eller for os for hvad han har
oplevet og taenkt ved en forelskelse,
den rytmiske harmoni findes ikke i
billedernes verden, og den udvikling
som billederne .beskriver: magnet-
sol- vind ~ ruin kan ikke helt gen-
kendes i den udvikling der beskrives
i bevidstheden: sikkerhed - naivitet -
forstaelse. Fortaeller man som lerer
ikke Lars dette, har man blot neglige-
ret den kunstneriske intention, og det
. er verre end benzgtelse og kritik.
Teksten balancerer mellem stemning
og kliché. Laeser man teksten sympa-
tisk giver den virkelig et indtryk af
en keerlighed oplevet i erindringen,
leeser-man den usympatisk er det en
samling, stramt komponerede, kli-
cheer. I en eksamenssituation - som
den faktisk er skrevet i — ville jeg tak-
sere den hejt, men ikke med topka-

~ —Takters e e

Hermed har jeg sa gennemfert at
vise hvad jeg forestiller mig at man

kunne gere ved danske stile ndr man
som larer skal rette dem ~ hvis man
havde tid. Jeg har givet tekstens
funktionalitet hvad den fortjener (ca
% af tiden) og afsnitshensigtsmaessig-
heden hvad den fortjener (ca. %4 af ti-
den), setningskorrektheden har jeg
ikke talt om endnu, et par minutter
kan jeg vel ofre pa det inden for min
rette brgk: Lars har ingen problemer
med korrektheden. Kun ved han ikke
at fiktion, som fx. »Det var en lerdag
aftenq altid refereres i nutid — hvor-
ved man markerer at det ikke har
fundet sted i virkeligheden, men i
evigheden star i teksten, afsnit A:
»det lille private helvede en kvinde
gennemgik«. I virkeligheden har
Helle heller ikke si mange proble-
mer, hun staver udmeerket, men kan
ofte have sveert ved at finde det rig-
tige ord eller den rigtige sztnings-
konstruktion. Dermed mener jeg ikke
at hun er stil-usikker. Hun veelger
vist egentlig ret konsekvent et udtryk
med talesprogpreeg, evt. et lidt barn-
ligt udtryk: sdfremt samfundet blev lavet
»slidte om, vere sociale ogsd rent sjele-
ligt, ferdig skreddersyet. Taenker man
at teksten fremkom uden for dansk-
timen, ville disse valg af konstruk- '
tion kun virke charmerende og indi-
viduelle, sa jeg tror ikke jeg ville rette
dem; kun de steder hvor der — som
omtalt under hensigtsmaessigheden -
er direkte syntaktisk gale konstruk-
tioner ville jeg seette en red streg.
Tore er nok den der har sterst pro-
blemer med korrektheden. For han
prever at leve op til det offentlige
sprogs norm, han prever det uden at
kunne honorere den. Og det er kun -
ham der har brug for hjzlp. Han skal
vide, at hvis man vil tale som en ra-

-dioavis; -eller s3 man kan acceptere——

det i @K, sa ma man ikke skrive man-
dom, eller ritter, eller rdbe af en, og hvis
man absolut vil sztte grammatiske
kommaer, si skal der komma foran

—relativseetninger - -og- —at-seetninger; -

men ikke komma foran eller efter in-
finitiver, f.eks. ikke i: og for at finde




det, md man mange gange, blive nod til.
Men jeg tror egentlig at man gjorde
Tore en storre tjeneste ved at forklare
ham at han madske fik udtrykt mere
af sine egne intentioner og holdnin-
ger hvis han ikke prevede at skrive
finere end han taler. Sa ville han nok
heller ikke komme ud for sa mange
ord han ikke kunne stave; og hvis
han gik over til pausekomma, vil han
hurtigt kunne leere at szette hensigts-
maessige kommaer som ogsd ville
blive accepteret som korrekte.

Jeg forestiller mig at man som lae-
rer — hvis man havde tid — skal gere
folgende med hver eneste stil man
skal rette: 1) Forst skal man fremana-
lysere dispositionen og det samlende
punkt. Det gor man ved a) at under-
strege et nggleord i hvert afsnit, om
nedvendigt i afsnit man selv har la-
vet, b) at bestemme hvilket topos af-

- snittet udger i forhold til de omgi-

vende afsnit og i forhold til helheden,
¢) at bestemme hvorledes afsnittene
sd indgar i en hierarkisk disposition
der peger hen mod det samlende
punkt. Alt dette kan godt gores i
margene af stilen og behaver ikke at
vaere enormt tidsrgvende. Og et ned-
skrevet skema som det foresldede vil

bestemt veere en stor hjeelp for ele-

verne.

2) Derneest skal man — pa grundlag
af dispositionsanalysen — prgve at
vurdere tekstens funktionalitet; man

rieindianerne med den problemfyldte
tilveerelse at gore?« til Tore, man skal
sige: »Din disposition er en de-rede-
for-sig-og-de-lange-for-sig-disposi-

tion, faenomenerne foreldreopfattelse,
primitive riter, konfirmation og forel-
skelse er ikke klasser i den samme
klassifikation. Kun da vil Tore nemlig
dels overhovedet forsta hvad den glo-
bale vurdering bygger pa i detaljen,
dels kunne overfgre kommentaren til
naeste stil om et helt andet emne,
f.eks. forbrugersamfundet. 3) Som lee-
rer ‘Skal man ogsa undersoge og dia-
gnosticere hensigtsmaessigheden i af-
snittenes opbygning; det kan ske ved
en lgbende hierarkisk nummerering i
elevens tekst. Der kan vaere genkom-
mende uhensigtsmaessige menstre
hos eleven, fx. for lav dybde, d.v.s.
opremsning, og sd... og sd... og
sd ..., eller for stor dybde, f.eks. som
Tore: som feks. ... hvad . . hvilket . . .
som feks. ..., eller for mange forbin-
dere som ikke beerer nogen mening
men kun underordner, fx.: for, hvilket,
hvor, idet, mens, hvad, eller blot galt
placerede punktummer i ellers rigtige
setninger. Der kan ogsa vare kvali-
teter, fornuftig brug af parallelismer,
parallelle perioder med lige mange
trykstaerke stavelser i (de sdkaldte
isokola), pointerende og artikule-
rende variation i setningsbygnin-
gerne. Alt dette ber diagnosticeres og
fortzelles eleven — bade rosen og ri-

skal altsd vurdere om teksten som sen. Er problemet vigtigt bor tekstens |

. udtryk er vederheeftig, som udsagn

sand og som meddelelse relevant.
Denne vurdering ber meddeles ele-
ven specifikt men abstrakt. Man skal
altsa ikke bare generelt sige: los i dis-
positionen, eller lad slutning, man
skal helt specifikt pdpege hvor dispo-
sitionen er lgs og hvorfor slutningen
er flad, nemlig f.eks. fordi analogier
ikke er velegnede til slutninger. Og

dele skrives ud pa knakprosa, sa ele-
ven virkelig kan forstd hvad der er
tale om. Til sidst ber man som laerer
ogsa registrere de ukorrektheder pa
szetningens niveau som findes i sti-
len, men kun hvis de er s& mange og
grove at man kan forudse at eleven
vil fa problemer med at lave skriftlige
meddelelser senere i livet pa grund af
for mange fejl — og sa skal der sgrme

kommentarerne skal ikke meddeles_ veere mange —si-skal-man-kommen

som modpastande om emnet, men i
et metaspiog der kan papege den ab-

strakte kategori rejlen herer til: man -

skal altsa ikke sige: »Hvad har pree-

tere dem — og sa ber det ske pa syste-
matisk made, dvs. eleven ber igen
diagnosticeres s& man kun kommen-
terer fejl som ogsd kan siges at veere



brud pi det samme princip, fx for-,
vekslinger i vokalreekken. Kommen-,
tarer til tilfeeldigt omstrejfende fejl,;
vil kun fratage eleven lysten og inter-
essen for at skrive, M

Hvis leerere gjorde sidan — hvis de

altsa fik tid til det — sa tror jeg man
kan antage at eleverne ikke blot ville
laere at skrive ved at skrive, men ogsa
ved at fa deres skriverier kommente-
ret af lereren.

Kasseroller, uhyrer og sommerfugle —
Om omgang med grafiske modeller

-af Mogens Gradenwitz

Mogens Gradenwitz, f. 1928. Lektor ved Blaagaard Seminarium, medredakter af

Meddelelser | kursiv fra 1978. Udgivelser: Moderne europeiske noveller (samme med
Peter Brask) (1976), Vers pd vandring — Digt, oversettelse, bearbejdelse (1976), baL&n tekstlere
(1977 (udsolgt, totalrevideret nyudgave undet udarbejdelse)).

Man kan ikke studere sprog og litte-
ratur uden at stifte bekendtskab med
feenomener som Kasserollebgjningen,
kommunikationsmodellen, ~Samfundspy-
ramiden, stamtreet, trediagrammet, ak-
tantmodellen og butterflymodellen. Det
er derfor maerkveerdigt, at der neesten
ikke eksisterer trykte reflektioner
Sver disse meget m:<mc&w modellers
tekniske egenskaber og psykologiske
forudseetninger. |

Modellernes store antal og vidt for-
skellige karakter gor det til et meget
stort projekt at opbygge en fuldstaen-
dig »modellereg, hvorimod det
skulle vare overkommeligt mere
usystematisk at diskutere nogle me-
get anvendte modellers logiske egen-
skaber, uudtalte forudsatninger og
holdningsbaerende track.

Mange af de enklere modeller er
formentlig opstdet i undervisningssi-

tuationer og ferste gang skrevet med |

kridt pa den sorte tavle. Ofte siger de '

kun noget, der ogsd kan udtrykkes i
verbalsproglig form, og har altsd neer- .

mest karakter af mnemotekniske
kneb, navnlig til gleede for visuelt

orienterede elever. Et godt eksempel |

er tyskleererens kasserollebgjning. Som

bekendt kan man opstille adjektivets :

svage bgjning pa felgende made:

FIGUR 1

Ental - Flert.
Mask. - Fem. ! Neutr.

Noni.
Akkus .

' Nar man indrammer de ?? former,
“der ender pa -e, opstdr der en figur,
| som med lidt god vilje kan siges at
!ligne en kasserolle med lank. Man
i bruger altsd her en mmbmjn negtern
| fremstilling i form af en matrix, hvor-
- efter man pepper den c%armowww op
:3 det morsomme navi og €ven-

| tuelt med indstregning. Det er en

smagssag eller maske Q_Enoyommmw
spergsmal, om man kan lide en sadan
fremstilling. Forfatteren aff denne ar-
tikel havde som lzrerkandidat for
, mange ar siden en uoverensstem-
melse med en aldre J\m_f%anﬁ der
forbed ordet wﬁ@d&%&:?@ i gym-
nasiet, hvorimod det ikke ansas for
kreenkende for fagets <mrn&mrma i
mellemskolen.

En anden sag er, at den| viste mat-
rix ogsd uden kasserollenavnet rum-:
mer nogle problemer, LmoB man;
burde gere elever opmarksomme pa.;
For det forste er det mmmsﬂtm,csmﬁzmﬁ
at anbringe ngmH&o::nJﬁm som en:
fjerde kolonne ved siden af de tre
vkenskolonner« i ental. Tdeelt burde
modellen veere tredimen ional med:
de tre bejningskategorier |ken, tal og
kasus pa hver sin akse.|Dette ville
imidlertid skabe store tegnetekniske
problemer for mange laerere og ele-
ver, ligesom den vaownmmwoa_rm:n tegner
_mdtte overveje, om der skulle anven-
des centralperspektiv eller aTo:%:&:.uw
fremstilling. Hertil woB?nﬁ at en
n-dimensional fremstilling slet ikke
kan bruges i de tilfeelde, hvor bej-

. - |
ningskategoriernes antal er starre end

2 enm fale i C.ula»:iTijnmj na



