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former. I stedet kan man betragte dem som mulige dele af for-
skellige redegarelser. I nogle faglige sammenhzznge vil det vere
naturligt med beskrivelser som MILJOKARAKTERISTIK og
BERETNING som dele al en redegerelse, fx inden for fagomra-
der som biologi og historie, og inden for mange forskellige fag-
omrader vil det vaere formalstjenligt at indlede en redegerelse
med en BEGREBSREDEGO@RELSE. Saledes kan gennemgan-
gen af de enkelte former for beskrivelse betragtes som en del af
en vejledning i hvordan man skriver redegerelser.

Dvelse 30 a
Udarbejd et skema over de spargsmal som besvares i de enkelte
typografiske alsnit i Tvindskolernes program (tekst 30 b)

Gvelse 30 b
Udarbejd et skema over de dele af spargehorisonten som er an-

vendt i modelbesvarelsen i tekst 30 ¢. Underseg hvilke /-
spoergsmal der gives svar pa i hvert enkelt afsnit.

Gvelse 30 ¢

Bed jeres lerere i samfundsfag, geograh, biologi og historie om
at lese paragrafferne 29 og 30 igennem og diskutér med dem
hvordan metoden kan bruges i deres fag.

Dvelse 30 d

I hvilke undervisningssammenhznge vil det vaere relevant at
skrive en redegorelse til institutioner eller personer uden for
skolen?
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B. ARGUMENTERENDE TEKSTER

§ 31. Argumentation og logik

Argumentationstekster star i modsatning til beskrivende tek-
ster ved at handle om holdbarheden af ytringer, ved altsa at
viere koncentreret om det problem om en ytring er sand eller
rigtig. Beskrivende tekster forudsetter at modtager ikke kender
det beskrevne, og beskrivelsen oplyser sa om emnet enten ved at
VISE den tidsmassige og arsagsmassige sammenheng (i be-
retningen), eller ved at VISE den statiske sammenhang ved
deskription og karakteristik, eller ved at VISE indholdet al en
anden tekst (i referat). I modsetning hertil forudsztter argu-
mentationstekster at et problem er bekendt og seger sa at
OVERBEVISE modtager om at en bestemt opfattelse er sand,
eller en bestemt opfattelse eller vurdering er rigtig.

Ofte forbinder man ogsa argumentationstckster med logik.
Man siger at hvis man er god til logik er man god til at argu-
mentere. Der findes ogsa tekster hvor logikken spiller en frem-
tredende rolle i argumentationen. Afsender seger ved teksten at
BEVISE noget. Se pa tekst 31 a.

TEKST 31 A
Poul Mogensen: Differential Integralregning. Kbh. 1961

Nér f(x) og g(x) er funktioner, der forsvinder med x, vil ogsa folgende
funktioner forsvinde med x

Sx) + glx), f{x) - glx), J(x) - 2(x).

Eller, lidt losere udtryke: Ted addition, subtraktion og multiplikation
af to {eller flere) forsvindende storvelser fdr man pd ny forsvindende storrel-
ser.

Nér f(x) er en _funktion, der forsvinder med x, vil ogsd funktionen k -
[(x), hvor k betegner en konstant, forsvinde med x.

*(Vil man begrunde disse sininger ud fra omstaende skarpe
definition, kan beviserne formes saledes:

Hvor lille det positive tal £ end valges, kan man pa x-aksen
indretic et interval — 6, < x < 9, saledes, at f{x) og g(x) begge
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. _ & £ ol
ligger mellem — 5 og 5 for ethvert x (# 0) i intervallet; dette

medfarer, at f{x) + g(x) ikke kan na vaerdien € og heller ikke kan
komme ned pa vierdien —. Man har altsa

Her soger afsender ved logiske slutninger at BEVISE at den
forste sztning er holdbar. Den s@tning som skal sandsynligge-
res kan man kalde TESEN. De s@tninger hvorved afsender pro-
ver at sandsynliggere tesen kan kaldes ARGUMENTERNE, og
det hele kan kaldes en ARGUMENTATION. ,
Selv om man ikke forstar de matematiske udtryk i teksten kan
man godt se hvorledes argumentationen er Ex.mmﬂ op. Tesen
sandsynliggares ved tre satninger der indledes: Huvor lille
maq.m «es (5d) kan man ... Delte medforer ... Man har altsg ... m_.mnsn_ww
gar altsd ud fra at de abstrakte argumenisztninger kan accep-
teres al modtager, og at de logiske forbindelser mellem argu-
mentsetningerne og tesen ma anerkendes af modtager. Dette
kan man kalde deduktion. Man gér ud fra nogle meget abstrak-
te formuleringer og udleder eller deducerer nogle mere konkrete
formuleringer pa en logisk tvingende made. Hvordan man si
komponerer teksten spiller en mindre rolle, men i beviser af den
m_m.mm er det normalt ~ som her — ferst at formulere tesen, si at
bringe argumenterne og sa konklusionen som er lig med tesen.
Imidlertid er det sjzldent at man kommer til at skrive eller
lese beviser uden for fag som matematik og fysik som er meget
formaliserede fagomrader. Hvis man inden for politik stader pa
tekster der pa samme made prover at deducere eller udlede pa-
stande og vurderinger er der grund til at vere pa vagt. Se eks-
empel 31 b!

TEKST 3I B
wder findes ogsa hvide joder.“ Javel, der findes tilstrkkelig med
svinchunde hos os, som, til trods for, at de er tyskere, under-
trykker egne folke- og blodsfeller. Men hvorfor kalder du dem
huide joder? Du mener altsi med jode noget mindreverdigt og
foragteligt. Pracis som vi. Hvorfor sperger du os, om vi er mod-
standere af joderne, nir du selv ubevidst er det samme?
»Antisemitismen cr ukristelig.” Det skulle alisa betyde, at det
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er kristeligt at lade jedernc fortsmtte med at skalte og valte, og
roligt se pa, hvordan de skarer remme af huden pa os og fajer
spot til skade. At vare kristen, betyder at elske sin nzstc som sig
selv! Min naste er min folke- og blodsfizlle. Hvis jeg elsker ham
ma jeg hade hans fjender. Den som tznker tysk mé foragte jeder-
ne. Det ene forudsatter det andet.

Selv Kristus opdagede engang, at det ikke i alle situationer gar
med kerligheden. Da han i templet stadtc pa kremmerne og
spekulanterne, sagde han ikke: Bernlille, elsk hverandre!, men

han tog pisken og smed pakket ud.
Vi er modstandere af jederne fordi vi bekender os til det tyske
folk. Jaderne er den store ulykke for os alle.

Det skal blive anderledes, sa sandt vi er tyskere.
Gocbbels i Der Angriff 30/7 1928

Ogsa denne tekst er bygget op som beviser. ,Det ene forudsatter
det andet. Nar man leser teksten ved man at tesen i teksten ikke
er holdbar, men det kan vzre meget svert at se hvor logikken
brister. Sporgsmalet er da ogsa om det er logikken der brister.
Sagen er nemlig at man ikke kan bruge cn sa logisk orienteret
argumentation nar man ikke har et formaliseérct sprog at arbej-
de med. T matematikken er der jo tal og algebraiske formler
med en pracist defineret betydning som indgar i beviset. Men i
denne tekst er der ikke nogen pracist definerede starrelser.
Tvertimod bruges der systematisk flertydige ord som [x hvide
Jjader. Den (fiktive?) person som Goebbels citerer for s®tningen
,der findes ogsa hvide jeder, har vel ment: ‘der findes joder der
er pracis som andre {(hvide) tyskere’! Og det er jo et meget
forsigtigt udsagn. Men Goebbels drejer det til at betyde: ‘der
findes hvide tyskere der er som joder (skzldsord)’. Og sa kan
logikken vaere nok sa god, hvis ordene er systematisk flertydige.

Det viser sig da ogsa at der ikke findes sa mange tekster om
andre emner der som en matematikbog praver logisk at bevise
at noget er holdbart. De ting i politik som faktisk kan bevises er
som regel ogsa accepteret af alle, og de ting som det kunne vere
interessant at bevise, de kan ikke bevises i deduktiv forstand.

Detie er grunden til at der i dette kapitel om argumentations-
tekster ikke vil komme et kursus i logik af typen: huis p, sd g. p.
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altsa q. Vi tror ikke pa at det vil lere nogen at skrive bedre
argumentationstekster. Den logik der trods al er brug for i ar-
gumentationstekster kan vi alle sammen pa forhand, pa samme
made som vi faktisk kan sproget uden nedvendigvis at kende
det vi kan. Dvs. vi kan here hvad der er rigtigt og forkert (i store
trek} uden nedvendigvis at kunne formulere hvad det er for
regler vi bruger - i sproget og logikken.

§ 32. Det relevante alternativ

Det vesentlige for om en ikke formaliseret argumentation er
god eller darlig er ikke om logikken er i orden men om relevan-
sen er i orden. Det afhenger al om det er et relevant problem
der formuleres en tese om, og om argumenterne er relevante i
forhold dil tesen. Argumenterne skal selvfalgelig ogsa vaere hold-
bare og logikken i orden, men det vaesentligste er om relevansen
er i orden.

Det farste problem er om det er et vesentligt eller relevant
problem der formuleres en tese over. Argumentationstekster in-
deholder som regel en eller flere formuleringer som er det der
argumenteres for, nemlig tesen, men ogsa en modformulering
som der argumenteres imod, det kan man kalde MODTESEN,
Argumentationer udspiller sig ofte mellem to alternative pa-
stande. Se pa 32 a.

TEKST 32 A
Homoseksualite!
I'har hert, at homoscksualitet er en sygdom, og at homoscksuelle
skal have lov til at have fred med deres scksuelle abnormitet.
Dog cr det kommet sa vid, at I end ikke mere ma kalde homo-
scksualitet for abnormt. 1 skal kalde det normalt. Homoscksuelle
skal ikke blot have fred, de skal have ret.
Hvis nogen vover at tale imod denne udvikling, s regnes de
for ubarmhjertige og uforstaende og farisxiske og dumme.
Imidlertid &ndrer skaldsordene ikke kendsgerningerne.
Homoseksualitet er unormalt og skadeligt og forer tusinder
ind i ulykkelige og nedverdigende forhold.
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Homoseksualitet medferer efter Guds retsordning ikke w::
straf (og Bibelen siger, at den er velforjent) for dem, som hengiver
sig dertil, men det medforer ogsa straf for den by eller det land,

hvori homoscksualitet bedrives.

Historien taler ... . N
(Vi ved, at dette afsnit vil forarge mange. Humanismens ric

tjler har gjort det umuligt at se klart. Kun fa taler endnu dette

sprog. Men det skal heres. Tiden er desperat!). . .
P8 Johs. Facius, Johnny Noer og Ove Stage: Den lille hvide,

Roskilde 1970

I denne tekst begynder afsender med at formulere modtesen:
homoseksualitet er normalt, homoseksuelle skal have ret. .Mn-
nere formuleres tesen homoseksualitet er unormalt og kedeligt.
Det er herimellem argumentationen udspiller sig.

Ved at formulere modtesen har afsender vist relevansen af at
formulere tesen. Afsender har fanget modtager pa modtagers
egne premisser. Alle der kan sympatisere med Ecaﬁnmnnu r.m:.
lzese her og blive overbevist om det modsatte. Da det er rigtigt
at man herer modtesen formuleret nar der er tale om den slags,
er problemet relevant. o

Ofie bestar darlig eller vildledende argumentation 1 al der
formuleres en modtesc som er ganske irrelevant. Piet Hein har

formuleret det i et Gruk saledes:

En yndet form
for polemik
bestaar i det
probate trik
at dutte folk
cn mening paa,
hvis vanvid alle
kan forstaa

Goebbels-teksten kan tages som et eksempel pa at opstille et
uvasentligt eller irrelevant alternativ. Den der siger wder m,:anm
ogsa hvide joder® er ikke en veesentlig modtese til Goebbels’ tese

133



BRUG SPROGET!

at jede er noget foragteligt. Hopper man som modtager pa at
tage det op som et relevant problem, sa er man ogsa til en vis
grad fanget i argumentationen. Det vasentlige for god argu-
mentation er altsa om der formuleres et RELEVANT ALTER-
NATIV.

Alternativet kan ogsa formuleres som et enten-cller. Se eks-
empel 32 b.

TEKST 32 B

Samfundet conira prival initiativ

I debatten om vore sociale forhold taler man ofte om, hvorvidt
samfundect, dvs. stat, amtskommune og kommune, alene kan ta-
ge de fornedne initiativer. Mange mener, at det er nedvendigt
med ,,det private initiativ®, Som [ vil se af den naste del i hogen
har det private initiativ spillet en stor rolle i dansk forsorg.

Inden for vor berne- og ungdomsforsorg og i omsorgen for
vore andssvage og vore @xldre har vi gennem arene hafi en rakke
private initiativer. Det har oftest veret i form af foreninger, der
ud fra bestemte overbevisninger og med bestemte hensigter har
pravet at udeve forsorg.

Det private initiativ har stadig stor indftydelse pa vores for-
sorg. Saledes har f.eks. de kristelige foreninger stadig et stort ord
at skulle have sagt i vores berneforsorg.

Det kan ikke nxgtes, at private initiativer gennem arene har
haft en vis igangswettende indflydelse og avet en vis pression pa
det offentlige, saledes at der pa denne made er sket fremskridt.
Men pa den anden side har disse private arrangementer deres
egen tendens til at blive konservative, saledes at det der en gang
var fremskridtsbestrabelser ender som forseg pa at bevare alt
ved det gamie.

En vis gunstig veksclvirkning, saledes at det private kan vare
igangsmtter men overtages af samfundet, er nok den bedste los-
ning. Alle socialarbejdere og de mennesker, der i den ene eller
den anden situation har trengt til forsorg, kender i hvert fald i
rigeligt mal disse ,,veldedige damer med hat", som forfatterin-
den Elsa Gress engang udirykte det. Sa denne moraliserende,
almisseprzgede forsorgsform har ikke altid vieret af det gode.

Hanne Reintoft: Om forsorg, Kbh. 1975

134

T

A e

BRUG SPROGET!

Her er to alternative formuleringer: samfundet kan alene tage de
Jornadne initiativer og det er nadvendigl med ,,det private initiativ®.
Konklusionen bliver i denne tekst ikke lig med nogen af de al-
ternative teser, men en enhed al modszwmingerne: En vis vek-
selvirkning, siledes al det private kan vare igangsetter men overtages af

samfundet, er nok den bedste lasning.

Ovelse 32 a

Det er ikke altid tese, modtese og konklusion er udtrykkeligt
formuleret. De kan vere underforstaet pa en made sa en leser
selv kan inds®tte dem eller rekonstruere dem. Prov at bestem-
me tese, modtese og konklusion i folgende tekst.

TEKST 32 C

Skebnen

Et menneske demmes til 2 ars indespzrring i fengsel. Alle, ogsa
dommeren, beklager det. Men man siger: Sadan er loven.

Nogle arbejdere mister deres arbejde. Alle, ogsa deres arbejds-
givere, beklager det. Men man siger: Sadan er de skonomiske kon-
Junkiurer.

Ingen kan ga i fred pa gaden; bilerne udoever en konstant ter-
ror, hvilket alle inderligt beklager. Men man siger, at udviklingen er

skyld i det.
Men:

~ Er det ogsa loven der har byvgget engslerne og oprettet politict?
Og underskrevet dommen?
— Er det de skonomiske konjunkturer i egen heje person der siger
til arbejderne: ,,Fra i morgen er der ikke noget arbejde til jer!™
— Er det ogsa udviklingen der investerer penge i bilindustrien og
slger bilerne? Og er det ogsa udviklingen der eskorterer bilerne

sikkert gennem byen, sa de ikke bliver skrammet?
Ole Griinbaum: Provokér, Kbh. 1967

Pvelse 32 b .
Formulér skriftligt en tese — dvs. hvad din holdning er — til {al-

gende emner:
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Selvmord

Fodbold

Zldres vilkar i dagens Danmark
Private hospitaler

Demokratiet i EF

Flygtninge

Dyr, ka:ledyr, husdyr

Nazisme

Formulér dernmst en modtese om det samme emne. Denne
modtese ma ikke vzre en parodi pa hvad folk kan mene eller
abenlys utrovardig. Formulér eventuelt derefter tesen om, sale-
des at der kan formuleres en rimelig modtese til den.

§ 33. For og imod

Det andet problem i forbindelse med relevansen af en argumen-
tation er det om argumenterne er relevante i forhold il teserne.
Ud fra et synspunkt kan man talc om 4 forskellige typer af argu-
menter: 1) argumenter for tesen, 2) argumenter imod tesen, 3)
argumenter for modtesen og 4) argumenter imod modtesen. |
tekst 32 a om homoseksualitet er tesen at homoseksualitet er
unormalt og skadeligt og modtesen at homoseksualitet er nor-
malt og at homoseksueile ber have ret. Bortsct fra nogle uud-
talte vurderinger er der sa ét argument mod tesen: de der taler
imod modtesen er ubarmhjertige og uforstaende og farisziske
og dumme. Der er ét argument mod dette argument mod tesen:
det er blot skaeldsord; der er 3 argumenter for tesen: fomoseksua-
litel forer tusinder i ulykke og nedvardigende forhold, homoseksualitet
medfarer efler Guds straffeorden velfortjent straf, og historien laler.

Ovelse 33 a

Opstil for tekst 32 b, Samfundet contra privat initiativ tese, modtese
og konklusion, og dernzst: hvilke argumenter er der for og imod
modtesen! Hvilke er der for og imod tesen? Hvilke argumenter
er for konklusionen?
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Ovelse 33 b .
Lav inden for ct enkelt emne fra avelse 32 b, fx flygininge en liste

over:

1. Argumenter for tesen
argumenter for disse argumenter for tesen
argumenter mod dem

2. Argumenter mod tesen
argumenter for modargumenterne
argumenter mod modargumenterne

3. Argumenter for modtesen
argumenter for disse argumenter
argumenter mod dem

4. Argumenter mod modtesen
argumenter for disse argumenter
argumenter mod dem.

Diskutér i hvilket omfang argumenterne under 1 og 4 falder
sammen og argumenterne under 2 og 3 falder sammen.

§ 34. Spargehorisont

Ud fra et andet synspunkt kan man dele argumenter op pa en
helt anden led. Man kan opdele argumenterne efter hvilke rele-
vante omrader i forbindelse med tese og modtese de berarer. 1
forbindelse med ethvert spergsmal er der lorskellige steder hvor
man kan lede efier argumenter. I forbindelse med emnet homo-
scksualitet, kan man [x sege argumenter i det emneomrade der
kunne kaldes de homoseksuelles forhold. Det ma saledes be-
tegnes som meget relevant at inddrage a! tusinder af homoseksuelle
lever i ulykkelige og nedverdigende forhold (i det omfang det ellers er
sandt). Et andet sted man kan sege argumenter, er i ,,Guds rets-
orden®. At sege i historien er sclviolgelig altid klogt, men
maske lidt upracist. Det er disse 3 ,steder” afsenderne seger

deres argumenter.
Kunne man tenke sig andre ,,steder? Man kunne {x finde
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argumenter i forbindelse med hvad der er normalt og ikke nor-
malt i det hele taget, man kunne sege argumenter om hvilke
psykologiske problemer der er i forbindelse med homoseksuali-
tet, man kunne undersege hvilke arsager der er til at nogle bli-
ver heteroseksuelle og andre homoseksuelle, og man kunne
sporge hvordan behandles de homoseksuelle af samfundet. Man
kunne ogsa finde pa mere, men de nevate er i hvert {ald emner
der cr mindst lige sa vazsentlige som dem der er hentet frem i
teksten.

Den tanke at argumenter er noget der ligger forskellige ,,ste-
der* hvorfra de kan hentes frem, stammer fra den klassiske re-
torik. Steder hedder pa grask topoi og pa latin loci og l=ren om
hvor man henter argumenter kaldtes fopik. Det gzlder om at
lede og sperge de rigtige steder. Darlig argumentation er ofte
karakteriseret ved at der stilles for [ forskellige spergsmal til
emnet. Spargehorisonten er for lille.

Vi har valgt her at behandle topikken under overskrilten
spargehorisont. Hermed betoner vi at der er tale om spergsmal
og ikke svar. Retorikken har i vore dage et darligt ry, bl.a. fordi
lzzresystemet har vearet stivnet i en systematik der foregav at
kende svaret pa alt. Sadan skal wopikken ikke forstas. Betragter
man den som en spargehorisont kan topikken vare en meget
nyttig del af en argumentationslare,

Vide spergehorisonter er ikke kun vaesentlige i argumenta-
tionstekster, men i alle tekster. Ogsa i en beskrivelse, hvad enten
det er en beretning eller en deskription, gaelder det om at stille
de rigtige spergsmal til emnet.

Ovelse 34
Her folger to forskellige tekster om det samme emne, nemlig
abort. Den ene er typisk argumenterende, og det er let at op-
stille tese, modtese og konklusion, Den anden er en mere blan-
det tekst (beskrivelse, argumentation og instruktion blandet).
Prav for hver enkelt tekst at finde og karakterisere de for-
skellige ,,steder® i spargehorisonten. Hvilke emner hentes frem i
forbindelse med et emne som abort? Opstil emner i overskuelige

punkier. Overvej selv hvilke andre ,steder” end de i de to tek-
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ster nievnte, man kunne finde pa. Diskutér hvilken tekst der har
den videste spargehorisont.

TEKST 34 A

Abort

Man regner med, at ni unge kvinder deor i Danmark hvert ar,
efter at de illegalt har veret hos en ukyndig kvaksalver, for at fa
fiernet det barn, som de ikke ville fade.

Ud aver disse ni kvinder regner man med, at 20.000 sma vase-
ner bliver drzbt hvert ar ved at unge piger og kvinder opseger
personer i Danmark, som uden om loven foretager svanger-
skahsalbrydelse.

Order ,svangerskabsafbrydelse” er forholdsvis nyt. Fer 1933
hed det ,fosterdrab®™.

Der cr politiske partier og venstre-orienterede organisationer,
som i sjeblikket arbejder pa ved lov at fa gennemfort ,fri abort™.
Det vil komme il at betyde, at kvinder, som venter et barn, for
fremtiden uden sterre anstrengelse og fuldt lovligt vil kunne fa
fosteret drzbt.

Man regner med, at det vil betyde en foregelse al abort-ind-
grebene, sa at mellem 60.000 og 70.000 fostre vil blive draebt i
Danmark hvert ar.

For at dette kan gennemferes er det af en af landets kendte
overlager i et radioforedrag i 1967 anslact, at der ma oprettes ca.,
40 hospitaler over hele landet. Der ma ogsa fremskafles og an-
settes 1300-1400 nye lzger.

Disse nve leger eksisterer ikke. Og mange af de lzger, som
landet har, negter at sla ihjel. Dette har pa nuvarende tidspunkt
{ort til, at man pa visse hospitaler har mattet tage maskiner i
brug. De gar under navnet ,abort-sug” ... Hor nu, hvad Gud
siger i1 denne sag,

Gud siger, at livet begynder med undfangelsen. Det vil sige i
det gjeblik, hvor en kvinde bliver gravid.

»For jeg danned dig i moders sked, kendte jeg dig. For du kom
ud af moderliv, helliged jeg dig,” siger Herren.

»Du ma ikke sla ihjel“ ...
_Johs. Facius, Johnny Nocr oz Ove Stage: Den lille hvide,
Roskilde 1970
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TEKST 34 B
Abort

Hvis man bruger p-midler, er det meget lidt sandsynligt at man
bliver gravid. Graviditet skyldes i langt de fleste tilficlde, at man
cnten af uvidenhed eller af letsindighed ikke har brugt p-midler.

Det almindeligste tegn pa graviditet er at menstruationen
udebliver. Men der tan forckomme menstruation, selvom man er
gravid — og menstruationen kan udcblive, selvom man ikke er
gravid. Det sidste kan blandt andet ske, hvis man gar og er me-
get bange for at vaere gravid.

Hvis man har mistanke om at man er gravid, skal man lade
sig undersege. Det kan ens lzge gore — og husk: han har tavs-
hedspligt. Man kan ogsa indsende en urinprove til ¢n af de
adresser, der star i avisernes annoncer som regel under ,,Blande-
de".

Et barn har krav pa at voksc op under gode forhold. Hvis man
cr meget ung — eller hvis man ikke tjener penge cller ikke har en
uddannelse, kan et barn fi det meget svart.

Det er forstaeligt, at der gar panik i en, nar man opdager at
man er gravid. Prav at undga det. Der er mange muligheder for
at fa hjzlp.

Legal og tilegal abort

Hvis du kommer til det resultat, at barnet ikke er tjent med at
blive fedt, kan du fi barnet fjernet. Det kaldes fremkaldt (cller
provokeret) abort. Det er en lille operation som kan vare ube-
hagelig nok, men som ikke er sierlig farlig, hvis den udfares i tide
og af sagkyndige personer.

Der cr to slags abort, lovlig (legal) abort og ulovlig (illegal)
abort. Lovlig abort kan man fi gennem Madrehjelpen cller gen-
nem sin laege. Begge dele er ret svaert. Der er nogle tabelige reg-
ler som Medrehjzlpen skal falge, og mange lxger synes det er
umoralsk at fremkalde abort. Til gengield er den lovlige abort
den mest betryggende.

Hyvis du er under 15 ar kan du fi abort uden diskussion. Over
15 ar kan du fa, hvis du kan bevise at du er blevet voldtaget. Hvis
graviditeten betyder fare for dit helbred, kan du fa det, hvis l=2-
gen anbefaler det. Der er ogsa den mulighed, at en psykiater
skriver cn crklzring om, at du er psykisk uegnet til at fa born pa
nuverende tidspunkt. Da en ung pige i den situation tit vil vaere
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meget chokeret og uligeviegtig, skulle det kunne lade sig gore.
Hvis hverken Madrehjelpen eller liegen vil hjzlpe dig - og du
stadig ikke synes, du kan forsvare at stie et barn i verden — kan
du preve at fa en illegal abort.

Der er mange der udforer ulovlige aborter — mange der har for
lidt forstand pa det eller arbejder under uhygiejniske forhold.
Det kan ga godt, men der er sterre chancer for sygdom end el-
lers. Veer derfor forsigtig med at bruge en hvilken som helst
wadresse®.

Bedre cr det at fa en laege til det. Der er leger der under stor
personlig risiko hjzlper piger. der er blevet gravide. Det cr ulov-
ligt, og de kan risikere fengselsstraf. Hvis du kommer i forbin-
delse med sidan en lzge, ma du derfor passe meget pa ikke at
sige eller gore noget som kan bringe ham i fare.

Man kan ogsa fa abort ved at rejse til udlander. 1 Polen og
Jugoslavien er abort lovlig — i Polen er det dog lidt besveerligt.
Og si skal man ogsa betale for billetten dertil.

Legal abort gennem Mgodrehjzlpen cller en Lege er gratis. En
illegal abort kan vere meget dyr. Derfor er det svert for dig at
gennemfore uden hjzlp fra dinc forzldre clier andre voksne.

Langt de fleste foreldre vil veere pa jeres side i sidan en situa-
tion. Maske ikke sa meget al hensyn til barnet, men mere af
hensyn til jer eller til sig selv. Hvis du slet ikke har tillid til dine
forzldre, sa prov en fornuftig leerer, en socialradgiver cller en
liege. Men husk du skal i gang lige sa snart du opdager din gravi-
ditet.

Hvis du har varet nedt til at fa en illegal abort, og du maxrker
det mindste uszdvanlige for eksempel at du hegynder at hlode
cller bliver sloj — sa ga straks til lege. Du kan roligt fortzelle ham,
hvad der cr sket (men du behever ikke forurlle, hvem der har
hjulpet dig). Lagen har tavshedspligt og pligt til at hjzlpe dig
cller indlegge dig pa et hospital — hvor de ogsa har tavsheds-
pligt.

Du skal bare viere forberedt pa, at du ikke bliver sarlig venligt
behandiet. Mange steder udnytter man situationen til at przke
moral eller genere dig pa andre mader.

Der er mange piger der i deres fortvivlelse prover at fremkalde
abort pa sig selv. Og der gar en masse skrener om hverdan man
kan fremkalde abort. Derfor skal du kende de metoder som le-
gerne benytier. Lad vaere med at tro pa andre.

141



BRUG SPROGET!

Man skal heller ikke regne med at denne inddeling i godt-
garelser, vurderinger, begrundelser og udredninger er en ind-
deling med eksklusive klasser, tekster og teser glider ofte over i
hinanden. Inddelingen bruges her blot som en made at sikre at
vi far behandlet de fleste spargehorisonter som man kan komme
ud for i argumentationstekster.

§ 36. Godtgerelser

Spergchorisonten i godigerelser med fortidige teser af typen
Skete det? vil falde sammen med de emner som det vil vere mest
naturligt at tage op i en beretning. Spergehorisonten kan bedst
formulcres som en rekke spergsmal. For visse spergsmal kan
der vere tale om en underafdeling:

HVEM: handlende, lidende, givere, modtagere, hjelpere, modstandere,
HVAD: hvilket fenomen, HVORNAR: for, under (hvor lenge, hvor ofte)
efter, HVORDAN: omstendigheder, lejlighed, mader, midler (hjelpere,
madstandere), effektivitet, omkostninger, HVORIFOR: forudseininger,
tilskyndelser, motiver, hensigler, drsager (sociale, fysiske, psykologiske},
begrundelser, virkninger.

Som eksempel kan vi tage tekst 25 om Korea. HVEM: hand-
lende: FN-styrkerne, MacArthur, hjzlper: Syngman Rhee,
modstander: kineserne. HVAD: landgang, angreb, administra-
tion, modangreb. HVOR: Korea, 38. breddegrad. HVOR-
NAR: 15. septcmber, slutningen al november. HVORNAR,
FOR BEGIVENHEDEN: kineserne havde ladet den amerikan-
ske regering vide at de var parat til at indsztte tropper. HVOR-
NAR, EFTER BEGIVENHEDEN: gransen la fast pa 38. bred-
degrad de naste to ar. HVORDAN: med store tab for nord-
koreanerne, med tilladelse fra FN. HVORFOR: fordi MacArt-
hurs fremsted matte vaekke ngstelse hos kineserne, {ordi Mac-
Arthur blev presset tilbage afl kineserne.

Ved denne analyse af tekstens spergehorisont kan man legge
maerke til hvad der mangler, nemlig svaret pa HVORFOR Mac-
Arthur gjorde som han gjorde, hvorfor FN gav tilladelse, hvor-
for Syngman Rhee ophavede jordreformerne. Det er palaldende
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at de mangler i dette tekststykke hvor kinesernes motiver og
beveggrunde omtales og beskrives udlerligt og som rimelige.

Gode begrundelser for deres handlinger ville algjort telle som
plusfakta for FN og Syngman Rhee — som det far os til at vur-
dere kineserne hejere at de har gode og rimelige begrundelser.
Ved at undersoge spargehorisonten i en tekst underseger man
altsa ogsa hvilke plusfakia og minusfakta der er valgt ud i tek-
sten. De skematiske oversigter over hvad man kunne sperge om
sikrer at man ogsa kan se hvilke plus- og minusfakta som man
kunne have skrevet om, men som er udeladt i denne tekst.

Nar man skal skrive tekster bruges sporgchorisonten konkret
saledes: Har man fx en fortidig tese, analyserer man hvilke sider
af sagen der er vaesentlige ved at tage spargsmalenc ¢t for €t
Tag fx tesen:

Det var en dumhed af USA at boykotte de olympiske lege i 1980
i Moskva.

HVEM: handlende: USA, USAs president

lidende: USSR, de sovjctiske arrangerer, amerikanske
sportsfolk, sportsfolk fra andre lande

givere: USAs prasident
modtagere: USSR, USAs sportsfolk
hjeelpere: de andre boykottende lande
modstandere: alle de deltagende lande

HVOR: Moskva

HVORNAR: sommer 1980
fer: pression mod andre lande
under: ...

HVORDAN: ...

Ud af denne liste kan man sa veelge hvad der er vesentligt og
hvad der er uvasentligt. Man sikrer sig mod at glemme vaesent-
lige ting, og man tvinger sig selv dl at se sagen fra andre sider
end dem der umiddelbart falder én ind.

Nar sporgehorisonterne er stillet op med spergsmalene i en
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bestemt rzkkefolge, betyder det ikke at argumenterne eller sva-
rene pa spargsmalene nodvendigvis skal komme i samme rek-
kefolge. Tvertimod vil de nasten aldrig komme i denne raekke-
folge. Alle personerne i en beretning bliver ikke introduceret for
HVAD bliver besvaret.

Ej heller er der grund til at alle spargsmal skal besvares i alle
tekster. Det kommer an pa hvem modtager er og hvad formalet
med teksten er. Skemacet over spergehorisonten er ment som en
sagemodel: Hvor er der noget jeg kan bruge som argumenter i
denne tekst? Er der ikke noget relevant et ,,sted”, fi ved sporgs-
malet HVOR?, sa kan man blot springe et ,,sted* over.

Dvelse 36 a
Tag .n_n.: tekst frem som blev lavet i ovelse 25 b om dengang I
var i livsfare. Analysér den efter skemaet for spargehorisonter
ved fortidige teser. Mangler I noget? Hvad? Hvorfor tror I at I
mangler det?

Prov at skrive teksten om saledes at I far alle punkterne fra
sporgehorisonten med!

Dvelse 36 b

Prov at tage et begivenhedsforleb, fx hvad du foretog dig i gar,
eller hvad der skete den sidste time, det der stod pa forsiden af
avisen i morges, Det stockholmske blodbad, eller mordet pa
John F. Kennedy. Ga sa spergelisten igennem: Hvem? Hand-
lende? Lidende? osv., og fvld ud hvem eller hvad fra den kon-
krete situation som er svar pa spargsmalet. Skriv til sidst en
tekst pa 2 sider om emnet — vel at merke med en bestemt om-
tvistelig tese. Her er der et par problemer som man kan lave
teser om:

Hvem myrdede John F. Kennedy?
Hvorfor blev det et nej ved folkeafstemningen om EF-unionen
den 2. juni 1992?

Hvorfor blev det et ja ved folkeafstemningen om Edinburgh-
aftalen den 18. maj 1993?

Hvorfor blev der borgerkrig i Jugoslavien i 1992?
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Hvorfor valgte Peter at sla op med Mette i sendags?

§ 37. Vurderinger

Ved vurderinger med nutidige teser, der typisk lyder: Er det godt?
kan man skelne mellem vurdering af personer og vurderinger af
sager. Ved vurdering af personer vil spergehorisonten falde
sammen med de emner som det er naturligt at tage op i en
karakteristik. Sporgsmalene kan lyde: HVILKE SOCIALE
EGENSKABER har personen, afstamning, uddannelse, stilling, affent-
lig fremiraden, ansvar, rigdom, magt, venner, HVILKE FYSISKE
EGENSKABER, hurtighed, styrke, aktivitet, udholdenhed, udseende,
skonhed, HVILKE PSYKOLOGISKE EGENSKABER, dygtighed,
Kogskab, viden, retfierdighedssans, erlighed, loyalitet, trofasthed, idealis-
me, altruisme, venlighed, beskedenhed, (og de lidi umoderne: mod, be-
sindighed) bestutsomhed, HVILKE HANDLINGER dokumenterer og
eksemplificerer egenskaberne?

Som eksempel pa en vurdering af en person, en karakteristik
kan vi tage rektors skudsmal af eleven tekst 20 c. Af sociale
egenskaber ved NN omtales der: han kommer godt ud af det
med de fleste lerere. Al psykologiske egenskaber omtales: flink,
heflig, selvstendig, passiv, doven. Af handlinger omtales: han
felger med i timerne, kan skrive gode stile. Derimod omtales der
ikke fysiske egenskaber. Omtalen af de sociale er ogsa meget
begrznset. Disse mangler skyldes at fysiske egenskaber ikke er
relevante i det job NN seger, og at han stort set ingen sociale
egenskaber har endnu. Hvilke egenskaber der er vigtige er i
sjzlden grad historisk bestemt. I politik synes folgende dyder at
dominere: dygtighed, idealisme, ®rlighed og troskab. For gje-
blikket skal mzend vare selvstendige, lolelsesmassigt neutrale,
rationelle, aktive, aggressive, mens kvinder fx skal vare soli-
dariske, emotionelle, heflige, beskedne, samarbejdsvillige.

Ovelse 37 a
Lav en karakteristik af din sidekammerat og lav i denne for-
bindelse en tesc og en modtese om ham eller hende. Prov forst

147



BRUG SPROGET!

kun at inddrage sociale egenskaber og handlinger der eksempli-
ficerer dette. Lav en anden argumenterende karakteristik hvor
der kun medtages fysiske egenskaber og en tredje kun med psy-
kologiske.

Undersog hvorledes dine tidligere karakteristikker har veret,
dem der blev lavet i ovelserne § 20.

Dvelse 37 b

Prev at udfylde spergehorisonten for falgende nutidige teser:
Klaus Rifbjerg er den mesi betydningsfulde danske forfatter. Poul Nyrup
Rasmussen er den hidtil dirligste socialdemokratiske statsminister. Lare-
ren kan ikke selv gore for at undervisningen er sa kedelig.

Vurderinger kan ogsa gelde en sag, [x en brugsgenstand, et
landskab, en samfundstilstand, en retstilstand, eller en egen-
skab. Her vil spergehorisonten kaytte sig til verdicn for de
mennesker der er i berering med sagen:

HVAD er sagen, HVILKE NORMER skal den vurderes i forhold til,
HVORDAN (omstendigheder, mader, midler, effektivitet, omkosininger)
kan sagen for HVILKE MENNESKER opfylde HVILKE MAL og
med hvitke KONSEKVENSER. Normer er i haj grad historisk be-
stemte, man kan nzvne: lykke, frihed, lighed, balance, effektivi-
tet.

Som et cksempel pa en vurdering af en sag kan man tage tekst
32 a om homoscksualitet. I teksten svares der forst pa HVAD.
Homoscksualitet er en sygdom, er normalt, eller er unormalt,
Sa pa HVILKE NORMER: barmhjertighed, forstielse, god-
hed cller Guds retsordning. HVILKE KONSEKVENSER:
ulykke, skade, elendighed og Guds stral. HVILKE MENNE-
SKER: tusinder.

Det karakteristiske for teksten er at spergsmalet HVAD ikke
besvares tilnermelsesvis med nogle argumenter, der kunne be-
lyse hvilket psykologisk, socialt og fysiologisk fenomen homo-
seksualitet er, og dernast at HVORDAN slet ikke besvares sale-
des at det kunne belyse hvilke omstzndigheder homoseksuelle
lever under.
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@velse 37 ¢ .

Prov at give en vurdering af en sag som fx fygtningestop i Danmark
ved at belyse alle de spergsmal der cr opstillet i spergehorison-
ten. Udelad dernest svaret pa et af spergsmalene. Diskutér
hvad der bedst kan udelades og hvorfor.

Ovelse 37 d
Udfvld spergehorisonten til nogle nutidige teser som du selv
formulerer om skenomisk demokrati, bedre kollektiv rafik, seksualun-

dervisning cller moms pd mad.

§ 38. Begrundelser

Begrundelser er tekster med fremtidige teser der typisk kan ly-
de: Bar vi gore det? En spergehorisont af sund fornuft omkring en
sadan tese kan besta af felgende sporgsmal: HVILKE MAL stra-
ber vi mod, bor vi gare det NODVENDIGE, DET RIGTIGE (det
gode, del retfardige, del fredelige, det nastekerlige) DET ROSVERDI-
GE (herunder det lovlige) og FORDELAGTIGE. HVILKE MID-
LER har vi til at nd dette, HVILKE RESSOURCER (skonomi, styrke,
viden, hjalpere), HVILKE OMKOSTNINGER uil det have ?Amgmm
besvar, farer, modstandere, alternativer) og HVILKE PLANER kan vi
legge (enighed, besluisomhed, alliance).

Som ct eksempel pa en argumentationstekst som er en be-
grundelse kan man tage tekst 34 b om abort fra Den lille rade
for skolcelever. Tesen i denne tekst kan formuleres som et
sporgsmal: skal en pige som dig [a foretaget abort? Dette emne
belyses sa ved felgende spargsmal: MAL: det rigtige: et barn
har ret til at vokse op under gode forhold. MAL: det lovlige:
lovlig og ulovlig abort. MIDLER: OMKOSTNINGER: fare
ved kvaksalvere, udgifter til udenlandsrejse; RESSOURCER:
lxger, voksne der vil hjzlpe; PLANER: beslutsomhed, hurtig-
hed (gd straks til legel); OMKOSTNINGER: moralpradikener;
RESSOURCER: viden om alternativer; MODSTAND: det bli-
ver trukket i langdrag.

I en vurdering af tekstens spergehorisont, kan man hafte sig
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ved at den handler meget mere om MIDLER end om MAL.
Malet omtales kun i en enkelt sxtning og problemet om det
lovlige nzzvnes. Ellers handler teksten kun om midlerne, nemlig
ressourcerne, omkostningerne og planerne. Det er iser bemzar-
kelsesvaerdigt set i forhold til den anden tekst om abort (34 a).
En alsidig belysning af det oprindelige problem havde ogsa om-
fattet en nojere diskussion om det moralske, det nodvendige, det

rosverdige og det fordelagtige ved en abort.

§ 39. Udredninger

Udredninger er argumenitationstekster med utidige teser af ty-
pen: Hvad er det? Hvilket begreb herer det til, og hvad er det?
Spergehorisonten i forbindelse med dette emne adskiller sig en
del fra de andre:

HVILKET OMFANG har fenomenet, eksempler, helheden, dets dele,
antal, udbredelse, HVILKET INDHOLD har Senomenet: hvilken art
horer det til, hvilke kendetegn har det, hvilke former eller undergrupper,
eller specificeringer, hvad er definitionen, hvordan kan det preciseres,
HVILKEN HISTORIE har fenomenet, dets opstden (. drsager), dets _for-
lob (hvordan), dets slutning (virkning), HVILKEN SAMMEN-
HAENG optreder fenomenet i: hvad kan det sammenlignes med, parallel-
cksempler, analogier, modeksempler, modsetninger, allernativer, darsager og
virkninger, billeder og metaforer.

Denne spergehorisont krever nok nogen forklaring. Man kan
skelne mellem et fenomens omfang og indhold. Fenomenets
omfang omtales nir man opregner de eksempler som findes el-
ler eksisterer, eventuelt eksemplernes dele: Ved fznomenet
abort kan man fx opregne hvor mange der udferes, hvilke fysi-
ske indgreb det bestdr af. Indholdet omtaler man nar man pre-
ver at definere betydningen eller meningen med fznomenet, i
eksemplet provokeret abort kan man fx definere indholdet som
det at drebe et foster, eller ogsa som det at afbryde et svanger-
skab. Omfanget drejer sig om hvad ct begreb henviser til, mens
indholdet drejer sig om hvilke betydningselementer der er i be-
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grebet. Fenomenets historie og sammenhang skulle vere mere
indlysende.

Som et eksempe! pa udredning kan man tage tekst 32 c om
skzbne. Det er en meget raffineret opbygget tekst, sa det kraever
lidt forklaring at vise spergehorisonten i den. Tesen, :.En:amn:
og konklusionen i teksten formuleres ikke udtrykkeligt, men
man kan formulere dem saledes: modtese: folks ulykker skyldes en
upersonlig skabne, tese: ulykkerne skyldes dem der har magten i sam-
fundet. Konklusion: Det er tilslaring og unddragelse af ansvar Sor
magthaverne al tale om skebne. Emnet for teksten er altsa ikke blot
fenomenet skzbne, men fienomenet at tale om skxzbne. Dette
fenomen belyses ved sporgsmalet HVILKET OMFANG. Det
at tale om skaxbne bestar af folgende dele: nogle mennesker (de
lidende) udseties for ulykker, andre mennesker beklager det og Sorklarer
det ved skebnen. SAMMENH/ENGEN fremgar af at det netop er
dem der beklager og forklarer der ved deres handlinger er an-
svarlige for ulykkerne. Delene af fznomenet at tale om m_nnvn..ws
er altsa: de lidende og de ansvarlige, ulykkerne, beklagelserne, forklarin-
geme og de fordrsagende handlinger. Denne belysning af .._.mnsoan:n,ﬂm
dele kades i kompositionen sammen med svaret pa spergsma-
let: HVILKET INDHOLD, FORMERNE. Her belyses det
hvordan hver del i renomenet kan have tre forskellige former
som det [remgar af folgende skema:

PERSONER ULVKKE FORKLARING HANDLING ANSVARLIG
et menneske et [zngsel loven at demme dommer
nogle arbe) arbejdslashed | konjunkturer | afskedige arbejdsgiver
dere

alle srafikterror udviklingen investere kapitalister

Og delene, som jo er ret komplicerede, kan udredes fordi for-
merne er helt parallelt opbygget. Ved belysningen af emnet, at
tale om skazbnen, kan man notere sig at der ikke tales om FZ-
NOMENETS HISTORIE. Pointen i teksten er da ogsa at fa-
nomenet ikke kun er fortidigt, men finder sted hver dag.
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Punktet HVAD indgar i de fleste andre spargehorisonter. Det
vil altid veere naturligt i en argumentation at gore sig klart hvil-
ket fenomen man har med at gere. Hvis man skal afgere om
noget faktisk skete, ma man gore sig klart hvad deute noget er.
Hvis man i en retssag fx skal afgore om en lzge har begaet
medlidenhedsdrab pa en deende patient, ma man have afgjort
hvad medlidenhedsdrab cgentlig er. Hvis man skal vurdere en
sag, ma man {arst vere cnige om hvad denne sag egentlig er. Fx
kan man ikke vurdere homoscksualitet for man har afgjort hvad
dets omfang, indhold, historie og sammenhang cr. Man kan
ikke tage stilling til en fremtidig tese uden at vide hvad det
egentlig er for en handling man ber eller ikke ber udfore. Sile-
des ma man gore sig klart hvad en abort er, for man tager stil-
ling til om det skal vaere forbudt eller [rit.

Ovelse 39

Udfyld spergehorisonten for folgende emner, formulér en tese:

Hvad er demokrati?
Hvad er fascisme?
Hvad er et barn?
Hvad er et universitet?
Hvad er EFG?
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§ 40. Modtagerrelevante spergsmal

I de foregaende paragrafler er spargehorisonterne for en rackke
typer af tekster blevet gennemgaet. Det kan resumeres saledes:

GODTGOREISE | VURBERING VURDERING BEGRUNUELSE | UDREDNING
Skete det? Er personen Er sagen god? Ber ¢f gare Hrad er det?
god? det?
Hvem Egenskaber: Hvad Mal: dex Begrebs-
Hvad sociale Normer og righge, det omfang
Hvor fysiske krirerier rosvacrdige, Begrebs-
Hvornir psykologiske Hvordan det for- indhold
Hvordan Handlinger Formal delagrige. Historice
Hvorlor Arsager Midler: Sammenheng
Virkninger Tessourcer, Sitmation
omkostninger,
plancr

Hver gang der i dette skema stir HVORDAN, kan man ind-
swtte: HVORDAN: omstendigheder, lejlighed, mader, midler (hjzlpere,
modstandere), effektivitet, omkostninger, og hver gang der star
HVORFOR kan man indsette: HVORFOR: forudscininger, tilskyn-
delser, moliver, hensigler, arsager (sociale, fysiske, psrkologiske), begrun-
delser, virkning.

Stillet op pa denne made ser systemet af spsrgehorisonter meget
firkantede ud. Det ma det imidlertid ikke blive i praksis. Man
kan ikke i enhver argumentationstekst have alle punkter med.
Men i en analyse afl tekster kan man (3 ideer til at undersege om
teksten i sin argumentation cr skav pa en eller anden made. Og
nar man selv laver argumentationstekster, kan man undersege
om man har glemt noget som cr vaesentligt. Sa er det vigtigt
ogsa at valge ud, alt efter hvem man skriver til. Man skal af den
mulige spergehorisont kun valge det ud som man mener kan
vzre relevant for netop den modtager man har. Og jo mere spe-
cifikke modtagere man har, jo mere kan man valge ud; jo mere
upracis og generel forestilling man har om modtager, des flere
spergsmil ma man serge for at belyse.

Sammenlign fx tekst 34 a og 34 b, der begge handler om
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abort. Tekst 34 a er rettet til almenheden, dog speciclt unge,
men handler om en generel vurdering af en retstilstand. For den
er det egentlig ret afgerende at HVORDAN, HVEM, MAL og
KONSEKVENSER ikke er belyst bedre. Tekst 34 b er meget
mere direkte rettet til de unge piger der kunne komme i den
situation at de skal afgore Skal jeg (vi) gore det? Her er HVIL-
KET FAENOMEN noget der er helt afgerende fordi det forud-
sxttes at de ikke har kendskab til det. Dernzst lzgges der vaegt
pa HVORDAN fordi det dernzst er vigtigt for dem der star og
skal il det.

Teknikken i den modtagerrelevante spergehorisont er den at
alsender danner sig en forestilling om modtager. Det gxlder om
atsztie sigind i felgende: Huad ved modtager om dette, er der mangler i
denne viden, er der gale opfaitelser. Hvad mener modiager om delte, er det en
holdning som jeg skal prove al endre, hvad kan drsager og begrundelser vere
til denne holdning. Hvad skal modtager bruge min tekst til? Hvis vi igen
tager cksemplet med abort ~ tekst 34 b. Afsender forestiller sig som
modtagere al teksten unge piger som kan komme i den situation at
de skal have abort, de ved ikke meget om hvad det egentlig er, ogde
kan have mange fejlagtige opfattelser. De skal bruge teksten som
vejledning; derfor ma de have brug for at vide hvordan. De vil sik-
kert ikke have nogen swrlig velovervejet holdning til abort, men de
vil tids nok blive udsat for problemet. Ved enhver udarbejdelse afen
tekst bor man saledes gere sig klart: HVAD VED MODTAGER,
HVAD MENER MODTAGER, HVAD VIL MODTAGER, og
sa udvaelge de momenter i forbindelse med emnet som gores rele-
vante af svarene pa disse tre sporgsmal.

Dvelse 40
Skriv en tekst om homoseksualitet for homoseksuelle. Valg ud
hvilke spergsmal der er relevante i denne sammenhang.
Skriv en argumentationstekst med en vurdering af om elever-
ne skal overtage kantinen, med jeres bedsteforzldre som modta-
gere. Skriv en anden tekst, ogsa med en vurdering af kantine-
overtagelsen, men med jeres kammerater som modtagere. Ud-
arbejd fer I gar i gang, skriftlige svar pa spergsmalene: Huad ved,
mener og vil modiager?
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§ 41. Tidstypiske spergehorisonter

Hvis man som i § 40 prever at pejle sig ind pa modtagers fore-
stillinger vil der vare spergsmal man igen og igen stader pa.
Det drejer sig om visse grundleggende problemer som hznger
sammen med dec fleste emner man overhovedet kan tage op. Det
drejer sig iseer om hvilke arsager man seger til mn:oﬂ:n:n_.:m_
altsi hvad man vil svare pa spergsmalet HVORFOR. Huvis
man sparger efter rsagerne, vil nogle mennesker svare med ar-
ven, de medfadte egenskaber, og de vil igen som de n_oBm:n_,n.:-
de egenskaber og motiver til menneskelig handlen regne cgois-
me, magttrang, strchen elter selvstendighed; mens m:m:w .E_
legge vegten pa miljset, omstendighederne og vekselvirknin-
gen mellem person og omverden. Hvis man svarer med _u@m.:.:-
delser, vil de forste [remfore ideer som det der bestemmer _:wﬁ-
riens gang, og derfor ogsa deres handlinger, mens de m:m..n. vil
betone mods®tningerne i verden som det der bevager historien,
og derfor ogsa deres handlinger. Hvis man ser pa ekscmplerne i
det foregaende, er begge holdninger reprasenteret. I tekst 31 b
tror afsender sa tydeligt pa arven, racisme er en outreret form
for denne tro. .
Ogsa ideerne fremfores i denne tekst som begrundelse, natio-
nalisme og troen pa folkefellesskab er en sadan ide. I tekst 32 a
om homoseksualitet er holdningerne ikke sa udtrykkeligt for-
muleret, men de ligger dog bag argumentationen. Mangelen pa
beskrivelse al omstendighederne som homoseksuelle lever un-
der placerer arsagen til homoseksualiteten i de homoseksuelles
vilje, hvorfor ogsa straf er en rimelig modforholdsregel. Guds
retsordning er sa den ide der fremfores som begrundelse. 1 Hm_.."mﬂ
32 b om forsorg er modtesen der gar ind for det {rie initiativ,
preeget af troen pa viljen som det der virker, mens tesen om det
offentlige med foragten for almissesystemet placerer arsagen
ikke i de forsergedes medfedie egenskaber og vilje, men i for-
holdene. Tekst 32 ¢ om skaebne er igen ikke udtrykkelig i sin
opfattelse, men styres dog tydeligvis af den opfattelse at ._:mﬁoz-
en (ulykkerne) ikke bestemmes af ideer som loven, konjunktu-
rerne og udviklingen men af interessemodsztninger. Tekst 34 a
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om abort {ra Den {ille hvide, har ssmme grundholdning som tekst
32 a om homoseksualitet (de er da ogsa fra samme bog). Man-
gelen pa sociale arsager til at kvinder kan anske abort placerer
igen arsagen i hendes medfadte egenskaber og vilje og egoisme.
Omvendt i den anden tekst om abort 34 b, den fra Den lille rode
Jor skoleelever. Her er mangelen pa argumenter om det moralske
ved abort et sikkert tegn pa at grundholdningen er den at ansket
om abort skabes af omstendighederne og modsztningerne i
samfundet.

Argumentationstekster der skal skabe kontakt og diskussion
mellem afsender og modtager ma nedvendigvis tage hojde for
disse grundlzggende problemer. Vil en afsender argumentere
med cn modtager med den modsatte grundholdning, men ikke
tage hgjde lor dette i argumentationen, vil argumentationen
veere virkningsles. Argumentationsteksten vil slet ikke blive ta-
get alvorligt af modtager hvis ikke disse grundleggende pro-
biemer tematiscres, men kun forudsettes acceptable. Tekst 32 a
om homoseksualitet rammer pa denne made nok ved siden afde
fleste nutidige lasere, fordi Guds retsordning som ide uden
kommentarer forudszttes som styrende for historien. Kan man
ikke acceptere det, star man som laser af og tager ikke teksten
alvorligt. Omvendt er tekst 32 ¢ om skzbne en der netop tager et
afl de grundleggende problemer op og bearbejder det. Emnet for
teksten er netop troen pa ideer som det styrende, og hensigten er
at vise at det er usammenhangende og dobbeltmoralsk. Hvis
man overser modsatninger i grundopfattelser, vil argumentatio-
nen som kommunikation ganske simpelt ikke lykkes.

§ 42. Det enkelte argument

Som beskrevet i paragraf 31 spiiler logikken ikke si viesentlig en
rolle for god argumentation som det at det valgte alternativ er
vaesentligt, og det at argumenterne, spergehorisonten, cr rele-
vant. Men en vis rolle spiller det formelle og logiske dog i en
argumentationstekst. I denne og den folgende paragraf skal vis-
sc al problemernc i denne forbindelse gennemgas.
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Et enkelt argument (for eller imod en tese eller modtese) vil
som regel besta af 3-5 dele. Den mest nedvendige del er KON-
KLUSIONEN. For at na til den ma afsender for det forste brin-
ge nogle konkrete OPLYSNINGER om det konklusionen hand-
ler om, og et PRINCIP for at disse oplysninger nedvendigvis
mé fore til denne konklusion. Principper er som regel generelle
udsagn om alle cksemplarer af en art, eller hver gang noget sker.
1 tekst 31 b kan man finde et par af disse dele:

Min nzste er min folke- og blodsflle.

At viere kristen betyder at elske sin nwste
som sig selv.

KONKLUSION: Det er kristeligt at jeg elsker min folke- og
blodsfzlle.

OPLYSNING:
PRINCIP:

Konklusionen er ikke formuleret saledes i teksten fordi den
straks indgar som oplysning i et nyt argument:

OPLYSNING:  Det er kristeligt at jeg elsker min folke- og
blodslzlle.

PRINCIP: Hvis jeg elsker ham ma jeg hade hans fien-
der.

KONKLUSION: Den som tanker tysk, ma foragte jederne
(og det er kristeligt).

Argumentets opbygning kan illustreres saledes:

» KONKLUSION
Det er kristeligt

at jeg clsker min
folke- og blodsfxlle

OPLYSNING
Min nste er min
folke- og blodstzlle

PRINCIP
At veere kristen betyder
at elske sin naste som
sig selv.
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Der herer imidlertid et par dele mere til de fleste argumenter.
Hvis den generelle s@tning der skal tjene til begrundelse ikke
umiddelbart kan accepteres af modtager, kan afsender give den-
ne begrundelse en STOTTE, dvs. en ny oplysning som kan
stotte rigligheden af det generelle princip. Endelig vil man ogsa
finde en MODIFIKATION af konklusionen, dvs. en angivelse
af hvor sandsynligt eller sikkert man kan komme til konklusio-
nen pa grundlag af oplysning og princip. I tekst 32 b kan man
siledes finde folgende argument:

OPLYSNINGER:  Det private initiativ har stadig stor ind-
flydelse pa vores forsorg,

PRINCIP: Private arrangementer har deres egen
tendens til at blive konservative,

STOTTE: alle (...) kender i hvert fald i rigeligt mal

disse ,,veldedige damer med hat* ...,
MODIFIKATION: nok

KONKLUSION:  en vis gunstig vekselvirkning (...) er den
bedste lasning.
MODI-
FIKATION
nok
OPLYSNING “ » KONKLUSION

Det private initiativ
har stadig stor indfly-
delse pa vores forsorg

En vis gunstig veksel-
virkning er den bedste
lesning
PRINCIP
Private arrangementer har
deres egen tendens til at
blive konservativ.

STATTE

Alle kender i hvert fald
i rigeligt mal disse ,,vel-
dedige damer med hat*
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Et fuldt udbygget argument bestar altsa af felgende led som kan
szttes sammen til en formel. Her er nogle OPLYSNINGER og
efter et PRINCIP, som sandsynliggeres ved STOTTEN, er det
grunden til at man med MODIFIKATION kan antage KON-
KLUSIONEN. Imidlertid er det sjzldent man finder alle disse
led reprasenteret i et argument. Ofte springes princippet over.
Det er en generel regel som kun tjener som begrundelse for
hvorfor oplysningerne ma [pre til konklusionen, og betvivles
princippet kan man ga direkte til stetten. Ofte kan ogsa konklu-
sionen vere udeladt. Netop logikken i det, gor at afsender ved at
modtager vil drage konklusionen selv, blot oplysninger (og
princip) og stetter bringes. Prov at se et par eksempler fra 34 a:
Det der ikke star der, men nedvendigvis ma underforstas, skri-
ves i parentes:

OPLYSNING: den foreslaede fri abort vil betyde 60-70.000
fosterdrab pr. ar, 40 hospitaler og 1.300-
1.400 nye lxger.

PRINCIP: (man ber ikke begynde pa noget man ikke

har ressourcer til at gennemlere).
KONKLUSION: (man ber ikke indfere fri abort).

Hverken princip eller konklusion er skrevet udtrykkeligt, kun
oplysningerne.

OPLYSNING: hospitalerne har mattet tage ,abort-sug®-
maskiner i brug.
PRINCIP: (Det er for darligt at bruge en maskine til

abort).
KONKLUSION: (Det er for darligt at indfere fri abort).

Dvelse 42

Prov i den folgende tekst at dele hvert enkelt argument op i dets
bestanddele: oplysninger, princip, stotte, medifikation, konklu-
sion. Dette forudsztier at man finder tese og modtese i teksten,
finder hvilke argumenter der overhovedet er i teksten (hvilke
spergsmal der bliver svaret pa), og sa for hvert enkelt argument
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finder hvad konklusionen er.

Teksten krever nok et par oplysninger pa forhand. Keben-
havns Kommune havde i 1979 provet at [a kloakrensningsan-
lzgget Lynetten besmurt med stoffet epoxy som skulle forhindre
at det blev beskadiget af det skidt det skulle rense. Arbejderne,
som havde den opfattelse at stoffet gav kreft, eller at der var
risiko for at stoffet gav kraeft, nxgtede at udfere dette arbejde.
Et firma fra Viborg sendte arbejdere til Lynetten, men Byggefa-
genes Samvirke (og formanden Harry Osborn) havde blokeret
for indgangen til Lynetten saledes at arbejderne fra Viborg ikke
kunne komme ind. Efter at have skrevet om dette, og efter et par
skarpe leserbreve skrev Leil Bledel felgende:

TEKST 42
Leil Bladel:
Fulelsessuppen epoxy

Jeg blev noget forbavset over indholdet al nogle af de protester der
kom, da jeg skrev om det politiske sigte Harry Osborn gav til
kende med en udialelse om epoxy.

I den cpoxy-sag er der rort voldsomt op i folelserne og sa me-
get mindre i fornuften, sa enhver negtern observation vakker
abenbart bestyrtelse. Men jeg troede dog cgentlig at nesten alle,
og i hvert fald de som har cngageret sig i sagen, var sig fuldt
bevidst at den drejer sig om politik.

Osborn havde som formand for Byggefagenes Samvirke sagt,
at hans mal med aktionen pa Lynetten var at Viborgarbejderne
skulle rejse deres vej. Det sa jeg som udtryk for at det bare er
Lynetten han ikke vil have besmurt. Andet kan man darligt fa
ud af det, eftersom de pagaeldende arbejdere ikke bestiller meget
andet end at arbejde med epoxy. Det er ikke dem han vil [relse,
det er Kebenhavns Magistrat han vil hekempe.

Det cr ikke den eneste indirckie, men klare tilstaclse om politiske
hensigter, der cr faldet i den sag. Jeg sa saledes en reprasentant
for den navnkundige mutagengruppe i TV-Avisens reportage
om demonstrationen pa Lynetten sidste weekend. Hun erklere-
de at man overhovedet ikke kan beskytte sig mod farerne fra
epoxy undtagen ved at lade vare at bruge det.
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Bortsct fra at udsagnet indeholder den cvige sandhed, at man
ikke kan beskytie sig med total sikkerhed mod noget som helst —
lige fra faldende tagsten il virkningen af rontgenstraler ved en
hospitalsundersegelse — undtagen ved at indstille vejrtreknin-
gen, ter jeg nok sige mutagengruppen markerede sig politisk i
den tale. Med den videnskabelige autoritet taleren har erhvervet
sig gennem sin evne til at anvende Ames Test, udgav hun sig for
at vere ekspert i arbejderbeskyttelse.

Hvis det nu var noget speciclt ved serligt djzvelske stoffer at
de far viseren til at sla ud ved Ames Test, ville det vzre for-
stacligt at sadan en forsker gar over i det missionerende fag. Men
nar sandheden skal frem, ville selv den umistelige danske spege-
polsemad antagelig give nejagtig samme resultat. En enkelt ci-
garet ville det utvivlsomt ogsa = ellers ville testen ikke vaere en
krone vaerd.

Jeg naevner ikke cigaretien fordi Tage Egsmose har bedt mig om
det. Den krzft folk rager tl sig ved rygning er deres egen hoved-
pine. Men afsleringen af cigarctten ved Ames Test angar ogsa
danske arbejdere — de som er i tobaksindustrien. Ames Test vil
vise at de tjener deres brad ved at bearbejde et stof, som kan
tznkes at fremkalde kreft. Andre undersogelser har vist at stof-
fct sandt for dyden ikke bare kan txnkes at vere, men notorisk er
kreftfremkaldende. Og i erkendelsc af de evige sandheder kan
tobaksarbejderne kun beskytte sig mod dén kraftrisiko ved at
ophere med enhver omgang med tobak.

Jeg mindes ikke at have set mutagen-gruppen pa barrikaderne
med et krav om lukning af den danske tobaksindustri. Det kan
man udlede forskelligt af.

Et vzsentligt clement i kampagnen mod epoxy har varet sam-
menblandingen af to egenskaber ved stoffet. Dets mulige kreft-
fremkaldende virkning og den stensikre risiko for at det kan frem-
kalde allergi hos mange mennesker. 1 den almindclige suppe af
folelsesgejl er det — med cller uden overleg —lykkedes anti-epoxy-
politikerne at fa folk til at tro, at den fastslaede farc for allergi ogsa
handler om kreft. Men der er nu lidt forskel pa dc to ting.

Varmhjertede idealister vil maske sa sige, at dét kan vere lige-
meget. Vi ma ogsa forbyde brugen af allergi-fremkaldende stof-
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fer. Tanken er kon, men den rejser det spargsmal hvordan vi far
afskaflet grees og bynke, sa vi ikke behaver publicere deres pol-
lental hver sommer. Og konsckvensen af den cr at vi rettelig bur-
dc afsta fra bradspisning her i landet ~ for omkring 40 pct. af de
mollere og bagere som henlever deres liv i skyer af mel, far aller-
gi af det.

Epoxyens virkning som allergi-fremkalder er af nogenlunde
sammec starrelsesorden. Men sa vidt jeg forstar tilstreber Ar-
bejdstilsynets regler al Kebenhavns Magistrats direktiver for ar-
bejdet pa Lynetten, at epoxy-arbejderne ikke skal sta i skyer af
stoffet. Sagligt set er det derfor forst af alt formaling af korn og
brug al mel der ber bekmmpes. Foruden altsa enhver fabrikation
al tobaksvarer.

Nu sidder der nogen og tenker at jeg overser dét og dét, og dét
ved cpoxy. Det har de sikkert ret i. Jeg indskrznker mig til at
tage stilling til nogle af de argumenter der cr fremfort, og til den
totalt hovedlese proportionsforvridning som prazger debatten.

Information 14.9.79

§ 43. Darlige argumenter

Nér man har det formelle system i et argument klar, kan man
beskrive forskellige typer af argumenter som ud fra forskellige
synspunkter er darlige. Man kan ikke kalde det fejl, for man kan
ikke begrunde den regel som de skulle vere fejl i forhold til.
Man kan heller ikke kalde dem ueffektive, for der er situationer
hvor de sikkert er virkningsfulde. Endelig kan man heller ikke
kalde dem moralsk forkastelige, for de kan ogsa i visse situatio-
ner veere rimelige og berettigede.

Men hvis man ved argumentation vil ege sin egen forstaclse
for et problem, og skabe storre enighed blandt de samtalende
om hvad der er til at acceptere, og hvad ikke, hvis man altsa gar
ud fra at argumentation bruges i en forstaclsesproces, og en de-
mokratisk proces, sa vil den type argumenter som nu skal om-
tales ikke fremme processen.

Argumenter er darlige hvis dele al dem er formuleret FLER-
TYDIGT, saledes at der kan forstas to forskellige ting ved sam-
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me sztning. Forste sztning i tekst 31 b er nzvnt som flertydig:
der findes ogsd hvide joder. Den kan enten preeciseres som: der findes
jader der er som hvide, men ogsa som: der findes hvide der er som joder.
Et andet eksempel kan vare tekst 34 a: Og mange af de leger, som
landet har, nagler at sld ihjel. Betyder det at mange lxger nzgter at
forctage abort, eller (hvad der gerne skulle vere tilfeldet) neg-
ter at drebe mennesker som er fedt? Et tredje cksempel kan
veere fra tekst 42, hvor ordet politik dels bruges i den brede be-
tydning som det der angar partiernes strid om samfundets sty-
relse og indretning, dels som et skxldsord om det ufine kneb.
Flertydigheder kan ikke undgas, men det er darligt hvis centrale
ord og ytringer i en argumentation er flertydige.

Argumenter kan veere darlige hvis princippet ikke er holdbart
i forhold til oplysningerne og konklusionen. Det er tilfeldet ved
OVERGENERALISERINGER, dvs. det at den generelle szt-
ning formulerer en lovmassighed som enten ikke galder for sa
mange individer som det siges om, eller som ikke drejer sig om
s4 mange egenskaber som det siges om. Et eksempel fra tekst 31
b: Hvis jeg elsker min folke- og blodsfelle, md jeg hade hans fjender. Umﬂg
er en generalisering om hvad det at elske sin n@ste er, som gi-
vetvis ikke kan accepteres af modtagere som den kunne rettes
mod. Et andet eksempel fra tekst 42. Afsnittet om gras og bynke
kan beskrives som et argument saledes:

OPLYSNING: idealisterne vil afskaffe epoxy fordi det er al-
lergifremkaldende.
PRINCIP: den der afskaffer én allergifremkalder, ma

afskafle dem alle.
KONKLUSION: idealisterne ma afskaffe alle allergifremkal-
dere.
Overgeneraliseringen bestar i referatet af idealisterne. Fordi
man vil afskaffe epoxy, som er et kunststof, der kan erstattes af
et andet ikke-kunststof, bchover man ikke at skulle afskalfe alle
allergifremkaldere.
Nasten det samme som en overgeneralisering er en overkon-
kretisering. Hvor overgeneraliseringen bestar i at den generelle
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setning, PRINCIPPET, er formuleret sa generelt at der ikke er
statte [or den, sa er overkonkretisering en sa specifikt formuleret
STOTTE at man ikke kan generalisere ud fra den. Alle har en
Jetter der selv har varet i Tiskiand, og han siger selv at ... s®tningen
kan godt vaere sand nok, den handler blot om et sa specielt til-
felde si man ikke kan henfore det under det fenomen den ge-
nerelle setning handler om. Der er i cksemplerne pa argumen-
terende tekster ikke oplagte cksempler pa overkonkretiseringer,
men hvis man havde indvendt mod Hanne Reintoft i tekst 32 b:
Jammen, min moster har varet meget glad for at fd hjelp af Frelsens Her,
sa har vi en overkonkretisering.

En tredje darlig begrundelsestype bestar i SORT-HVID
tenkning cller ufuldstendig disjunktion. Hvis princippet i et
argument er en enten-eller-s&tning, vil sort-hvid tzenkning be-
sta i at der overses den tredje mulighed. Det er saledes en form
for overgeneralisering som ofte findes i tilspidsede situationer
hvor noget er enten godt eller darligt; de der ikke er med mig, er
mod mig. De fleste situationer er rent faktisk ikke indrettet pa
den made. Se et eksempel fra tckst 42. I afsnittet om Viborg-
arbejderne kan man finde felgende argument:

OPLYSNING:  Osborns mal var at Viborg-arbejderne skul-
le rejse deres vej.
STOTTE: de pagzldende arbejdere bestiller ikke andet

end at arbejde med epoxy.
KONKLUSION: det var bare Lynetten han ikke ville have be-
smurt.

Princippet er ikke udtryk i dette argument, men den eneste ge-
nerelle setning der kan give mening ma veere:

PRINCIP: {enten vil man kun have hestemte folk il at
rejse, eller ogsa vil man generelt forhindre at
noget som helst bliver besmurt med epoxy).

Dette er et typisk sort-hvid-argument. Der er jo ogsa den mulig-
hed at man vil have arbejderne tl at rejse for pa langt sigt at f&
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epoxy forbudt. Men den udelukkes af den uudtalte begrundelse
som nok bedst kan formuleres som en enten-eller s&tning.

En fjerde darlig type af begrundelser er CIRKELDEFINI-
TIONER og GENERELLE DEFINITIONER. Cirkeldefni-
tioner er definitioner hvor det der skal defineres indgar som en
del af sclve definitionen. Hvis man [x definerer kristen moral
som de kristnes moral har man ikke gjort noget mere precist
end det var, fordi kristnes vel er lige sa fleriydigt som kristen.
Generelle definitioner er betydeligt mere udbredte. Det bestar i
at begrebet defineres ved egenskaber (og ofic blot det at det er
godt cller darligt) som er sa generelle at alle mulige andre fzno-
mener ogsa vil falde ind under det. Eksempel fra tekst 31 b: Du
mener altsd med joder noget mindreverdigt og foragteligt. Tekst 32 a:
Homaseksualitet er unormall og skadeligt. Definitioner ma som be-
skrevet i § 28) bade tilordne begrebet til nzrmeste art og anfore
de specifikke egenskaber.

Darlige argumenter kan ogsa besta i argumenter med darlige
OPLYSNINGER og STATTE. Her kan man ofie finde UUD-
TALTE VURDERINGER i det som ellers skulle vre oplys-
ninger. Ved at vaelge bestemte ord kan man ganske simpelt over-
fore en holdning til et [xnomen uden at argumentere for den
cller pasta den, sa modtager kan tage stilling til den. Man kan
kalde det plus-ord og minus-ord (se § 23). Holdningen er forud-
sat, og lader sig kun benzgte hvis man afbryder samtalen eller
teksten og siger om afsender at han eller hun bruger forkerte
ord. Et eksempel fra tckst 32 b: Alle socialarbejdere kender i hvert
Sfald i rigeligt mal disse ,,veldedige damer med hat” ... Hele argumen-
tet ligger i valg al' ord — hvad teksten da ogsa selv understregen.
Et lignende eksempel fra tekst 34 a:

Ordet , svangerskabsafbrydelse” er forholdsvis nyt. For 1933 hed det
WJosterdrab®. Ogsa her ligger hele argumentet i valget af ord, og
det understreges i selve teksten. Mindre uskyldigt bliver det nar
der ikke udtrykkeligt gores opmarksom pa at der er valgt en
bestemt sproglig formulering som fx i tekst 32 a: Homoseksualitet
medfarer (...) straf for dem der hengiver sig dertil (...) den by hvor homo-
seksualitet bedrives. Ordenc hengive sig og bedrive angiver effektivt at
homosecksualitet er forkasteligt, men det pastas ikke ved brugen
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af ordene, det forudszttes fordi de er minus-ord.

Det at mange ord indeholder forudsatte vurderinger kommer
ikke til at betyde at man ikke kan bruge disse ord i en diskussion
eller en argumentation. Problemet med disse ord er kun om den
forudsatte vurdering ogsa deles af modtager eller ¢j. Brugen af
ord med forudsatte vurderinger i oplysninger og statter er kun
uheldig hvis vurderingen er kontroversiel. Ordet risike forud-
sztter fx en negativ vurdering af det der er risiko for, ellers ville
det hedde mulighed eller chance. Men det er ikke darlig argumen-
tation nar Bladel i tekst 42 skriver: den stensikre risiko for at det
(epoxy) kan fremkalde allergi for det er ganske ukontroversielt i
situationen at allergi er noget negativt.

I lzrebager om logik og argumentation er listen over darlige
argumenter eller fejl betydeligt lengere end den her bragte. Der
findes da ogsa flere uheldige typer, men flertydighed, overgene-
ralisering, sort-hvid-tznkning, generelle definitioner og uudtal-
te vurderinger er ikke de mindst vaesentlige.

Ovelse 43 a

Underseg de tekster I skrev i evelse 40. Underseg hvilke argu-
menter der er og hvilke dele de bestar af. Bruges der i teksten
nogen darlige argumenter? Hvilke?

Gvelse 43 b

Lav en argumentationstekst om et emne som I er inde i. Indbyg
sa mange darlige argumenter i teksten som I kan. Lav flertydig-
heder, overgeneraliseringer, sort-hvid-tzenkning, brug generelle
definitioner, uudtalte vurderinger, og gor det s meget som mu-
ligt. Diskutér om det er svert eller let at lave en sadan frem-
stilling.
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C. REGULERENDE TEKSTER

§ 44. Virkningstrappen

Ved REGULERENDE tekster vil vi forsta tekster som regulerer
modtagers adferd, og som derfor handler om modtagers frem-
tidige handlinger. Det er nok den tcksttype der er skrevet mest
om, fx i lzrebeger i retorik, i lerebager for reklamefolk og i
analyser af reklame og propaganda.

Instruktioner findes i mange former: i den politiske tale pre-
ver taleren at fa modtager til at stemme pa en bestemt made, i
reklamerne prever firmaerne at fa forbrugerne til at kebe en
bestemt vare, i lovene regulerer lovgiverne befolkningens hele
liv og instruerer dommerne om hvordan de skal demme over-
tredelser, og i instruktioner fortzlles det hvordan et redskab
skal bruges, hvordan en kage skal laves, eller hvordan en ar-
bejdsproces skal gennemfares.

Fzlles for alle regulerende tekster er det at de ma fore modta-
ger igennem flere forskellige psykologiske [aser som ender med
handling. For det forste ma afsender pakalde sig modtagers OP-
MAERKSOMHED, dvs. serge for at teksten overhovedet bliver
leest eller hort. Dernast ma afsender vise at teksten handler om
noget der er relevant for modtager, dvs. skaffe sig modtagers
INTERESSE, det sker ved regulerende tekster ofte ved at af-
sender nzvner at modtager har et problem der ikke er lost, eller
et behov som ikke er tilfredsstillet. Sagen er altsa relevant for
modtager. For det tredje ma afsender informere modtager om
den lesning som hun eller han foreslar pa problemet. Afsender
ma altsa ved en beskrivelse af lesningen skabe KENDSKAB
hos modtager til den. Dernast ma afsender ved argumentation
eller overtalelse skabe den OVERBEVISNING hos modtager
at der er tale om en losning der tilfredsstiller alle krav og behov,
og at der er en lesning der er bedre og mindre besverlig end
alternative losninger. Og endelig ma afsender af en regulerende
tekst opfordre til HANDLING, instruere om tid og sted og de
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enkelte dele i handlingen.

Disse faser er som trin pa en trappe; man kan ikke komme til
den anden fase, uden at have veret igennem den forste osv.
Man kan kun fatte interesse for en sag hvis man er opmarksom
pa den, man kan kun lzre den at kende hvis man har fattet
interesse for den, og man kan kun lade sig overbevise om at en
problemlesning er god hvis man kender til den. Endelig beslut-
ter man sig forst til at handle nar man er blevet overbevist om at
det er en fornuftig handling.

Denne virkningstrappe: opmerksomhed, interesse, kend-
skab, overbevisning, handling, vil principielt enhver afsender
al en regulerende tekst have modtager skubbet op ad. 1 mange
situationer er nogle trin dog overfledige fordi de ligger i situatio-
nen. Men se forst et eksempel hvor teksten indeholder alle fem
led: en reklame for Danfoss termostater, tekst 44.

Her er overskriften og tegningen midlet til at vekke opmark-
somhed. Den specielle tegnestil skal i bladet — et gratis omdelt
annonceblad - konkurrere med mange andre annoncer, derfor
bruges der megen plads og energi pa dette. Nar forst opmaerk-
somheden er fanget skal interessen for problemet vekkes med
den lille indledning om at varmeudgiflterne konstant stiger. Alle
husejere (som er dem der modtager reklamebladet) kender kun
alt for godt det problem, og der er derfor ikke brug for mere
tekst til det.

Dernast kommer der to afsnit ,,Sparer op til 20% og ,hvor-
dan virker en Danfoss radiatortermostat® som prasenterer los-
ningen pa modtagers skonomiske problem. Afsnittene giver den
forudsztningslase kendskab til fenomenet en radiatortermo-
stat. Dernast falger 4 afsnit med argumentation for fordelene
ved en Danfoss.

Sidst men ikke mindst kommer sa den konkrete instruktion i
handling: skriv navn og adresse og send ind, benyt leserservice side 29.
Denne reklame er saledes lavet lige efter lerebogen. Om den
har nogen virkning, om den far folk til at sende ind kommer
forst og fremmest an pa om opmarksomhedspikaldelsen har

vzret god nok og om argumentationen har vaeret overbevisen-
de.

[19
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Dvelse 44

Prov at lave en reklame for en ting som du selv har, fx en fylde-
pen, et pennalhus eller en bog. Komponér teksten med alle de
fem led: opmaerksomhed, interesse, kendskab, overbevisning og
opfordring til handling.

§ 45. Instruktioner

Teoricn om virkningstrappen er iszr udviklet af reklamefolk og
bruges af dem. Da dette ikke er en lerebog i at skrive reklamer,
skal vi ikke komme nzrmere ind pa dette. I de andre typer af
regulerende tekster vil visse af de omtalte trin kunne springes
over fordi det ligger i situationen. Fx behaver der ikke at vere
opmarksomhedspakaldere i en lov. For alle har pligt til at ken-
de loven. Loven skal ikke konkurrere om nogens opmarksom-
hed. En politisk tale minder meget om en reklame, men her
spiller selve opfordringen til handling ikke nogen swrlig rolle,
den er der nok, men den fylder ofte kun en linje. I regulxre
instruktioner, fx brugsanvisninger eller opskrilter skal der nok
pakaldes opmerksomhed og skabes interesse og beskrives en
lasning, men der bliver nasten aldrig argumenteret for at det er
den bedste lasning. Det der optager den meste plads i instruk-
tion, det er selve den detaljerede handlingsanvisning.

TEKST 45 A
Landbrod
3%z dl vand, 25 g geer, 1 spsk. salt, 125 g (2 d1} rugmel, 250 g (4 dI)
grahamsmel, 100 g (1 2/3 dl) hvedemel, evt. 1 spsk. kommen. Lun
vaesken (hejst 37°C). Rer geren ud i lidt vaeske. Evt, fedtstof smuld-
res i melet. Tilszt mel, salt og sukker, hold ca. 1/4 af melet tilbage.
ZElt dejen, lt resten af melet i lidt efter lidt. Dzk dejen til med et
klzde eller kakkenrulle og stil den til forhevning ca. 30 min. et lunt
sted. Sl dejen sammen. AElt dejen igen. Form dejen til brod. leg
bradet pa plads, evt. pa bagepapir, dzk det til. Bradet efierhieves ca.
30 min. Rids brodet og pens! det med mzlk eller sammenpisket ag.
Bradet settes i forvarmet ovn ca. 40 min. ved 200°C.
Husholdningsrddets pjece 3, 1974, side 11
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I denne tekst er der ikke andet end instruktionen, dvs. 5. trin,
den detaljerede opfordring til handling. Dispositionen er styret
af det tidsmassige forleb, de enkelte handlinger beskrives i den
rekkefolge som de skal komme i; nogen anden sammenhzng
mellem de beskrevne dele angives ikke — selv om den ma vare
der. Og det er faktisk noget af et problem. Begrundelsen for
sammenhaengen, begrundelsen for at vasken skal lunes, gives
ikke, begrundelsen for at melet skal kommes i lidt efter lidt gives
ikke. Det betyder at leseren kun slavisk kan folge opskriften,
cller opgive at lave bradet. De muligheder der faktisk er for fx at
komme fedtstoffet smeltet i vaesken, far lzseren ikke nogen
viden om.

Man kunne derfor foresla den der skal instruere en anden i at
goere noget, at bringe ogsa forklaringer eller argumenter for at
det ber geres som beskrevet. Opmarksomheds- og interesse-
vekkere behaver der ikke vaere i instruktionen; kun de der alli-
gevel vil lave det instruktionen gelder, vil lese instruktionen;
men ud over selve den detaljerede tidsmassigt ordnede instruk-
tion ber der ogsa vare en forklaring pa hvorfor handlingerne
skal gores som foreslaet — nar man vil na et givet mal. Se en
alternativ formulering af bredopskriften:

TEKST 45 B

Fremgangsmdde ved , jemmebagning ™

Vasken opvarmes til hajst 37°C. Bruges helt kold vaeske ma man
regne med lidt lengere hevetid. Kememzlk og andre sur-
malksprodukter kan opvarmes, men skiller nemt.

Garen udreres med lide al vaesken — ikke med sukker eller salt,
der kan edelzgge geren.

Evt. fedistof smuldres helst med melet, men kan evt. smeltes
og blandes i vesken. Alle ingredienser blandes - enten med en
ske, handpisker eller rercmaskine. Ca. en fjerdedel af melet hol-
des tilbage og xltes i lidt cfter lidt, nar resten er blandet godt. Pa
den made undgar man, at dejen pludselig bliver for fast. Det kan
nemlig vaere svart at beregne melmengden helt nejagtigt, fordi
tort mel optager mere vaske end fugtige mel.

Dejen skal reres eller ltes til den er blank og smidig.

Dej, der skal bages i form, skal vaere mere lind end dej, der
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skal bages pa plade.

Dejen daekkes til med et klede og stilles til forhzvning et lunt,
men ikke al for varmt sted. Nar den er havet til ca. den dobbelte
storrelse, xltes den med handen, sa al luft presses ud. Herved
forsterkes glutentridenc, og gareellerne far mulighed for yderli-
gere a1 formere sig, og man far et mere finporet brod.

Pa bagericr sker hevningen ved en sakaldt ,raskning*, hvor
temperatur og luftfugtighed noje kontrolleres.

Derefter formes bradet og legges i en smurt form eller pa pla-
de. Dackkes med et klzede og stilles til efterhavning til dejen igen
cr hevet pznt op, men ikke helt til dobbelt starrelse.

Vil man undga den sidste @ltning og cficrhzvning, kan brodet
formes straks efter forste ®ltning og bages, nar det er haevet til
dobbelt storrelse. Bradet bliver i sa fald mere grovporet - og far
nemt ret store huller.

Store huller i bred, der har hvet to gange, skyldes som regel
cn for darlig ®ltning (,,nedslaning®) i sidste omgang.

Franskbrod pa plade bages ved 200°C, franskbred i form ved
220°C. Bradeut stilles i forvarmet ovn,

Et franskbred af 4-500 g mel skal bage 30-40 min.

Nar dejen kommer i ovnen, fortsztter geren med at danne kul-
dioxid indtil temperaturen nar 45 °C. Nar den ¢r pa 60°C, dra-
bes gxrcellerne, men bredet fortsetter med at have, fordi de
danncde luftarter udvider sig i varmen.

Ved 70° C stivner proteinstofferne, og samtidig begynder de-
Jens stivelse at forklistre. Under sidste del af bagningen far bred-
skorpen farve. Dannes skorpen for tidligt, fx hvis ovnen er for
varm, kan bredet ikke hzve tilstrazkkeligt. 1 bagerier tilfores
damp i de ferste minutter for at holde overfladen fugtig, sa lenge
dejen haver. Derved undgas for tidlig skorpedannclse.

Husholdningsradets pjece 3, 1974, side 15

Et serligt problem giver dispositionen af selve den instruktive
del afl en regulerende tekst. For at forsta dette problem, los forst
opgaven!

Dvelse 45 a
Dette er en opgave der kun kan lases i en gruppe. En af gruppe-
deltagerne skal mundtligt give de andre instruktion om at tegne
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en bestemt figur. Derfor skal alle gruppedeltagerne have et styk-
ke kvadreret papir, og den ene skal have de to tegninger som er
trykt pa side 172, 173. Den ene skal nu mundtligt instruere de
andre om at tegne de samme figurer som hun eller han sidder
med. Opgaven er at fa de andre til at lave najagtig de samme
figurer. De andre ma ikke stille spergsmal eller sige noget over-
hovedet.

Gennemlor opgaven med figur A og sammenlign bagefter re-
sultaterne med originalen. Var der forskelle? Hvordan kan man
forklare hvad der skete?

Prov sa at lade samme person som [or, instruere om tegning
B, men forklar, at hun eller han ma beskrive helheden for dele-
ne. Forst ma hele billedet beskrives med en s@tning, sa ma dele-
ne opregnes, sa ma hver enkelt del beskrives, sa delenes dele
osv. Lad altsa personen give en instruktion der ikke er dispo-
neret i den rackkefolge som tegnehandlingerne skal udferes, men
konsckvent fra helhed til del,

Sammenlign resultaterne. Hvor mange fejl i forhold til origi-
nalen kom der i anden omgang? Diskutér arsager til dette!

Vi kan selvlplgelig ikke vide hvordan det vil ga med eksperi-
mentet i svelse 45 a. Men i andre tilfelde som vi har set, sker
der som regel folgende: Instrukteren disponerer sin mundtlige
tekst tidsmaessigt, fx Find punktet 2 terner fra hajre kant og 2 terner fra
overkanten. Tegn en streg herfra til punktet 1175 terner efter overkant og 2
terner fra hajre kant osv. Det er sa svart at give en instruktion der
er disponeret saledes, at der som regel ikke bliver nogen rigtige
tegninger ud af det. Disponeres instruktionstcksten derimod fra
helhed til helhed, er der gode muligheder for at der kommer
rigtige tegninger ud af instruktionen. Fx [ skal legne en legning der
ligner 4 aflange klodser der ligger tet op ad hinanden pd et gulv. Kald
klodserne A, B, C og D. Klodserne er vist ikke helt lige store. Klods A
ligger lengst tl venstre pa papiret osv.

At tage hajde for modtagers forestillinger er saledes ikke at
bringe de enkelte instruktioner i den rakkefolge de skal udferes,
men at bringe instruktionerne pa den made de skal planlegges
af modtager. Og man planlegger i helheder forst og bagefter i
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dele. Helheder er mere end summen af delene som tages efter
tur. Kun i tekster der vil skabe en eflekt, en pointe, en over-
raskelse, kan man bruge kompositionen fra del til helhed, ellers
vil den bedste dispositionsvej vaere fra helhed til del. Dette gel-
der i haj grad instruktioner — og her er det at ga {ra helhed til del
nesten det samme som at give den forklaring som vi efterlyste
for — men det gzlder n®sten alle typer af tekster, beretninger,
beskrivelser, argumentationer.

174

BRUG SPROGET!

w



BRUG SPROGET!

Dvelse 45 b

Skriv en instruktion i noget som du kan, fx en opskrift i at lave
en eller anden ret, at lappe en cykel, eller i brugen af en duplika-
tor. Prev at lave instruktionen bade med forklaring og med dis-
position fra helhed til del. Giv den til en der skal udfare op-
gaven. Se om den kan bruges.

D. KOMPOSITION

§ 46. Indledninger

De foregacnde paragraffer i dette kapitel har i og for sig alle
handlet om komposition. De har handlet om hvilke emner det
var vigtigt at [2 med i en bestemt tekstart, og hvilken made man
kunne organisere oplysningerne pa. De har imidlertid handlet
om det centrale i teksten, om pavirkningen i regulerende tekster,
om overbevisningskraften i argumenterende tekster. Og det cen-
trale ved en tekst er ogsa det centrale, dvs. midterste i en tekst.
En tekst kan sammenlignes med en vogn inde i en togstamme.
Den bestar af det midterste, hvor det hele star, og sa en forende
der kobler teksten sammen med det foregaende, og en bagende
der kobler teksten sammen med det efterfolgende. Tekster ud-
veksles i situationer og tekstens begyndelse kobler teksten fast i
situationen og hvad der er sket forud, slutningen kobler teksten
fast til situationen og hvad der skal ske sidenhen.

Derfor er der szrlige problemer ved at lave indledninger og
slutninger i tekster — problemer som ikke er speciclle for de en-
kelte tekstarter, men som stort set er fzelles for alle tekster. Kom-
positionen af hovedafsnittet styres af forholdet mellem sagen og
modtagers viden og holdning, omtalen al sagen organiseres un-
der hensyntagen til modtagers opfattelse al sagen. | indlednin-
gen og slutningen organiseres ikke blot omtalen af sagen, men i
det hele taget teksten og forholdet mellem afsender og modta-
ger. | tckstens midte kan man informere, overbevise eller pa-
virke, i indledningen skal man gere modtager modtagelig, op-
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mzrksom og venlig stemt, i slutningen skal man give modtager
indtryk al sagens klarhed, afrundethed, vigtighed og ens eget
engagement.

Disse funktioner kan man som afsender opfylde pa forskellig
made — ikke afhzengig af sagens vesen — men afhzngig al mod-
tagers vaesen. Nar man skal lave en indledning der stemmer
modtager venligt, skeerper opmerksomheden og holder interessen fan-
gen, sa er det meget vigtigt at tage hejde for modtagers interesse
for emnet pa forhand, hendes eller hans viden eller snarere
mangel pa viden om emnet, og holdning til det.

For man begynder at skrive en indledning kan man altsa med
fordel (evt. skriftligt) gere sig selv svaret pa felgende sporgsmal
klart:

Hvem er modtager?

Hvilken interesse har han eller hun i emnet?
Hvad ved han eller hun om emnet?

Hvad mener han eller hun om emnet?

Finder man at man har at gere med rimeligt interesserede,
vidende og venligt stemte modtagere, sa er opgaven simpel.
Man kan da ga direkte til sagen og indlede med en afgransning
og prcisering afl emnet, evt. en definition:

TEKST 46 A

Institutionerne

De vigtigste institutioner i De europziske Fellesskaber er:

Radct

Kommissionen

Domstolen

Det europmiske Parlament

Det skonomiske og sociale Udvalg

Radet er fzllesmarkedets sversie besluttende myndighed og det

encste organ, der representerer medlemslandenes ...
Udenrigsministeriets markedssckretariat: Fellesmarke-
det og Danmark 1, u.a., side 7 (Indledningen)

Saledes kan man indlede lige pa og hardt. Her sker det ved en
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opregning af de dele emnet for bogen, nemlig institutionerne,
bestér af. I sadanne direkte indledninger kan man ogsa priesen-
terc planen for resten af teksten, eller man kan med det samme
fremsztte den tese man har for en argumentation.

Ved modtager mindre, ma man begynde bledere. Det er iser
i indledningen meget vigtigt ikke at forudsztte noget bekendt
som modtager faktisk ikke ved ~ sa mister man sikkert en leser
— det gor tekst 46 a sikkert ogsa!

TEKST 46 B

Huad er Fellesmarkedet?

Det, vi for nemheds skyld kalder Fillesmarkedet, hedder mere offi-
cielt Det europiske okonomiske Fellesskab. Det drejer sig gan-
ske rigtigt i forste rekke om dannelsen af et stort, felles marked,
men malet er pa kengere sigt ...

Kr. Jespersen: Ja eller nej til Fellesmarkedet, Kbh.1962,
side 6

Her ma man forst introducere emnet for man kan afgraense det
og definere det.

Mere indviklet bliver det nar man ikke kan forudsztte inte-
resse for emnet, s ma man pa en eller anden made vackke inte-
resse. Det gzelder om at vieckke modtager med en tilpas uventet,
ualmindelig eller spzndende formulering:

TEKST 46 ¢

Hrvorfor denne bog?

Man kan ikke nejes med at sige ,,ved ikke".

Det kan man selvfelgelig godt, men sa skal man blot gare sig
klart, at det betyder en stemme for Danmarks indlemmelse i
EEC, det sakaidte freliesmarked ...

Poul Overgaard Nielsen: Derfor danske nej til Fellesmar-
kedet, Kbh. 1971, 5. 9

Nar man ikke kan regne med interesserede, apmarksomme og
venligt stemte modtagere, ma man altsa lave sin indledning til
emnet indirekte. Man kan ikke begynde med definitionen, men
sorge for at fi en vis interesse, opmarksomhed og good will.
Man kan gare forskellige ting, man kan tage udgangspunkt i et
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paradoks, man kan tage udgangspunkt i et citat, evt. et fra en
der mener det samme som man antager modtager ger, cller det
modsatte af hvad man selv gor; man kan indlede med en lille
anekdote eller med en mindre beretning fra den konkrete virke-
lighed som modtager kommer fra. Prev at se pa et par eksem-
pler pa indirekte indledninger:

TEKST 46 D

Nar pa ny en dansker ansttes i det offentliges tjeneste (det sker
for 30.000-40.000 indfedte om iret), skal hun eller han have en
len, som for mange af dem giver rad til en bil. Det er dog ikke det

offentlige der laver bilen ...
Ejvind Larsen: Den satans siat, Kbh. 1974

TEKST 46 E
Den graske myte om Sisyfos fortzller om cn sagnkonge, som
guderne straffede. Han skulle rulle en sten op ad en kempe skra-
ning, men hver gang han var lige ved at na toppen, rullede ste-
nen ned igen. Det lavtlensproblem, der dukker frem for offent-
ligheden ved hver encste overenskomst-situation, minder om si-
syfosmyten. Det bliver ved og bliver ved med at dukke op ...
Bent Hansen: lzlstand uden velferd, Kbh. 1969, Indled-
ningen til kapitel 3

TEKST 46 F
,Efter min mening er der en sterre garanti for varige resultater i
den stadige fremmarch, end i de muligheder en katastrofe giver.”
Med disse ord fra ®mrkerevisionisten Eduard Bernstein, der er
taget fra hans bog om socialismens forudsztninger og det tyske
socialdemokratis opgaver, er der samtidig angivet et centralt
punkt i det teoretiske og praktiske kompleks, man kalder revisio-
nismen i arbejderbevegelsen. Konfronterer man dette udsagn
med den [plgende ...
Ole Marquardt: Konjunkiuzforlob og klassebevidsthed, Kbh.
1974

Indirekte indledninger krzver kendskab til modtagers forud-
setninger pa en made som den direkte indledning ikke gor. Man
kan altid afgraense og definere sit emne, men man kan ikke altid
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ramme lige det konkrete tilfelde som de specielle modtagere
kender til, og man kan ikke altid vide hvad hvem vil finde para-
doksalt.

TEKST 46 G

Huorfor greder Helge Larsen?

Nar der her bliver tale om Helge Larsen, sa er det ikke under-
visningsministerens person, der cr pa tale: emnet er den rolle og
situation han leegger krop til, Helge Larsen som historisk faeno-
men. Spergsmalet er: hvorfor greeder Helge Larsen? Lt sporgs-
mal hvis berettigelse naturligvis forudsaztter det rent faktiske: at
Helge Larsen greder. Men som det falgende skulle vise, sa er det
tilfeldigt, hvis han ikke gor det. 1kke fordi hans rolle og situatio-
nen ...

Peter Madsen i: Humaniora - pensioneret af kapitalen,
Kbh. 1972

En sadan fiks indledning er nasten verre end ingenting, nar
den rammer ved siden af modtagers forudsztninger — som vi
regner med den citerede indledning rammer ved siden af forud-
satningerne hos denne bogs lasere.

Indledninger kan altsa over for en sympatisk modtager ga
lige til sagen, afgranse omradet, definere emnet, opregne dele-
ne, angive planen for det folgende, fremsatte tesen og saledes
komme i gang. Over for en mistroisk, uvidende, uinteresseret og
tret modtager, kan det betale sig med en indirekte indledning,
fx med en paradoksal formulering, en anekdote, en konkret de-
talje, eller noget der har direkte med modtager at gore. Men det
krever at man sikkert kan ramme modtagers forudsa:tningsni-

veau. Kan man ikke det, er en traditionel direkte indledning
bedre.

§ 47. Midten og slutningen

Kompositionen i selve midterdelen i en tekst - kroppen som
nogen kalder den — er oftest bestemt af sagen som omtales. Et

helt abstrake princip for kompositionen skal dog kort omtales
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her. Man har nar alt kommer til alt faktisk kun to muligheder
for komposition af tekstens midterdel: man kan inddele det i to
dele eller i tre. Laver man nemlig fx 5 afsnit, vil de ofte falde i
grupper fx | +3 + L eller 2 + 1 + 2. Laver man 6 afsnit, vil de ofte
falde i 2 + 2 + 2 eller i 3 + 3. Det er i og for sig ren matematik.

Man kan godt tznke sig undtagelser fra dette skema, fx hvis
man i 7 afsnit skriver om hvad der sker de 7 ugedage. Men
bortset fra sidanne tilfielde — hvor inddelingen er s domineren-
de i stoffet — sa har 2- og 3-delinger den fordel at det er let at
overskue og huske. Allerede 5 dele kan vare svart at overskue
for en leser. Og det markelige er at 3 afsnit med hver 3 dele er
betydeligt lettere at overskue, end 9 valhzngige afsnit. Prov fx
at se pa dispositionen af denne bog. Denne paragral kan man
ikke forsta som del nr. 47 al 66 mulige. Man kan heller ikke
forsta den som nr. 41 af 41 i kapitlet om Teksten, men man kan
godt overskue den som den anden paragral om komposition i
det hovedafsnit som danner 3. del i kapitlet om teksten.

Inddeling i to eller tre dele lzgger altid en bestemt vinkel ned
over stoflet. Todelinger vil altid blive til modstillinger eller gen-
tagelser: A overfor B og C over for D. Tredelinger bliver der-
imod ofte til udviklinger: Det begyndte med A, blomstrede med
B og sluttede med C. Problemet opstilles i A, argumenter for og
imod udvikles i B, og konklusionen nas i C. Udviklingen er le-
serens udvikling af en ny opfattelse. Bevaegelsen kommer til at
dominere. Den model for disposition af en tekst som en togvogn,
med en begyndelse og en slutning der kobler til det omgivende
og en midte hvor det hele star, er netop i vognens bevzgelse
fremad i leseretningen.

Slutninger er ikke nzzr s modtagerafhengige som indledninger.
Har man ikke fAet gjort modtager opmaerksom, interesseret og
venligt stemt undervejs, har man slet ingen modtager al afslut-
ningen. Slutningens funktion er at markere hvad afsenders hen-
sigt med teksten egentlig var. Hvorfor skulle modtager lzse den?
I slutningen kan man séledes bringe en sammenfatning afl hvad
der har stact i det foregaende, man kan vende tilbage til ind-
ledningen og dens anekdote eller cksempel, og gentage det med
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de forandringer som modtagers ®ndrede forudsaztninger mulig-
ger, eller man kan komme med konklusionen eller pointen pa
hele teksten, det som modtager har siddet og ventet pa. Slut-
ningen giver sig som regel af sig selv, hvis resten af teksten har
vaeret velformuleret.

I slutningen af en tekst overlades lzseren til sig selv og sit liv
igen. Derfor kan man selvivlgelig ikke begynde pa et nyt emne i
slutningen af en tekst. Afsender skal i slutningen formulere
hvad teksten skal betyde for laserens liv. Man kan omtale det
encstaende ved den sag man har omtalt; det er sa helt speciel en
sag, sa derfor ma man beskaftige sig med den; man finder den
ikke andre steder i verden og livet, derfor er det godt at have
madt denne sag i denne tekst.

Man kan ogsa betone det almene ved sagen. Alle mennesker
vil komme i forbindelse med denne sag, og derfor er det godt at
den har varet behandlet i denne tekst. Noget andet som kan
betones hvor det er muligt, er det uigenkaldelige ved sagen; det
er sidste chance for at tage stilling nar man leser teksten. Der-
efter er det for sent,

Specielt vigtigt er det at omtale helt pracist hvilke virkninger
denne sag vil have for lzserne af teksten, hvordan vil den berare
dem. Hvad skal modtager efter lesningen g hen og gore? Hvil-
ke handlinger er nedvendige?

Det sidste kan ogsa have den form der hedder appel til med-
lidenhed. Den typiske situation er retssagen hvor man kan ap-
peliere til mediidenhed med den anklagede som har 7 uforserge-
de bern derhjemme. Men ogsa i andre situationer vil man kun-
ne appellere til folelserne i forbindelse med den omtalte sag.

Ved pa denne made at fremhzve det enestiende ved sagen,
det almene ved sagen, det uigenkaldelige ved sagen, virknin-
gerne for modtager og modtagers handlemuligheder, og ved at
appellere til folelserne medlidenhed og frygt, fremhaver man
tekstens vigtighed og dermed stemmer man lzserne pa rette
made til at forlade teksten og begive sig ud i livet. De skal vide
at det ikke var omsonst at lase teksten.
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TEKST 47 A o
Rom-traktaten taler om effektivitet, om ro:wz_._.nnnn-_.o?_..:_:_._._m
og om hensynet til ,den offentlige orden* og ,,den offentlige sik-
kerhed®. . . .
Og gang pa gang finder man ordet kapital, kapital, kapital!
Man leder forgeves efter ordet menneske.
Men det er jo netop mennesket det gazlder!
Poul Overgaard Nielsen: Derfor nej til Fellesmarkedet,
Kbh. 1971, slutningen

TEKST 47 B o
Vel er den rd og brutale kommunistiske trussel hidtil blevet effek-

tivt imedegaet al Vestens forsvarsficllesskab, NATO. Men Ve-
stens samlede magtpotentiel ma ages gennem et snavrere ekono-
misk og politisk samarbejde, som gor det muligt for awnm-nﬂ.ﬂm folk
at opbygge et hjem, hvor vi kan leve i frihed og fred, - og i dette
fiellesskab ma Danmark finde sin plads.
Iver Poulsen: Et storre fallesskab styrker vort farste og storsle
mal. Kbh. 1962, slutningen

TEKST 47 C

Derfor vil jeg habe, som jeg startede med at anfore, at Hnjmnzmn_.
til stadig svigtende interesse for kommunevalgene ma blive n-
dret ved dette valg, .

Demokratiet cr ikke cn fast sterrelse, som hajere magter har
formret det danske folk. Demokratict skal vindes hver dag og
styrkes ved hvert valg. ,

Saren Maeller, radmand (kons.}, Odense: Alle skal kom-
me lil orde, kommentar i Information 10.10.1993

TEKST 47 D . .
Derfor er det vigtigt at tage menneskers vrede seriast. Arsagerne

cr sa oplagte, at dec overses. Er Danmarks store vno_u_.nq: 142
familicsammenforte tyrkere, eller er det 350 000 arbejdslase?
Nej — Danmark har ikke et udlzndingeproblem, vi har et soci-
alt problem. Det er pa tide at der bliver gjort noget ved det, og
helst inden remmen hopper af.
Pernille Frahm, folketingsmedlem (SF): Series vrede ved
telefonen, kommentar i Politiken 10.10.1993
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TEKST 47 E

Det cr derfor ikke si underligt, hvis man pa A-holdet foler, at
man arbejder for meget. En 37 timers arbcjdsuge giver ikke me-
get spillerum for virkelig udnyttelse af egen tid til skabende virk-
somhed, oplevelser og samvar med bern, venner, nabeer ...
Tank hvis vi kunne fa 5 timer mere til 0s selv om ugen! Det er pa
tide, at vi sxtter vore ledere i bevegelse. Der sker ikke noget,
hvis vi blot sztter os ned og venter.

Ebbe Lauridsen, cand. mag. HD: Del si det arbejde!,
kronik i Information 28.9.1993

En slutning der ikke samler op pa en af de angivne mader, vir-
ker flad og utilfredsstillende:

TEKST 47 F

Safremt der bliver gennemfert en overgangsperiode for nye med-
lemslandes tilslutning, har Danmark i forhandlingerne fremhze-
vet, at vort bidrag til den fzlles landbrugspolitiske finansiering
ma reduceres i samme forhold som de fordele, vi kun gradvis
opnar igennem overgangsordningen. Fordelingen af de nuvecren-
de scks medlemnslandes bidrag ma efier dansk opfattelse ogsa

vare et udgangspunkt for sterrelsen af nye medlemslandes bi-
drag.

Udenrigsministeriets markedssekretariat: Fellesmarke-
det og Danmark 1, w.a., slutningen

Dvelse 47 a

Undersag teksterne 47 a-e og prev i hvert enkelt tilGelde at be-
skrive hvilken type slutning der er tale om. Er der sammen-
fatning, fremhaves det vigtige ved sagen, betones det enestien-

de, det almene, det uigenkaldelige, modtagernes handlemulig-
heder cller hvad?

Ovelse 47 b

Find 10 kortere tekster, fx kronikker eller debatindlzg al samme
lengde. Underseg artiklernes indledninger og slutninger. Hvor
mange bruger direkte indledning og hvor mange indirekte?
Overvej i hvert tillzelde hvor der er brugt indirekte indledning!
Underseg slutningerne! Er der sammenfatning, fremhzves det
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vigtige ved sagen, betones det cnestaende, det almene, det ui-
genkaldelige, modtagernes handlemuligheder eller hvad?

@velse 47 c

Find de dispositioner frem som I skrev i ovelse 28 a. Indeholder
den flere end tre dele? Kan de reduceres til en todeling eller en
tredeling? Er kompositionen bygget op over modstilling og gen-
tagelse eller over udviklingsgang?

Ovelse 47 d

Formulér indledninger til forskellige tekster, tag fx tekster med
argumentation om jfodbold, selvmord i Danmark, private hospitaler.
Formulér ferst dirckte indledninger til hver af de tre emner. For-
mulér sa indledninger for modtagere som kender meget lidt til
sagen. Lav sa indirekte indledninger for folk som er direkte
modstandere al det synspunkt du har om sagen.

§ 48. Dansk stil som tekst

Det er meningen at man skal lzre alt det dette kapitel handler
om, stofindsamling, kemposition, indledning og slutninger, ved
at skrive dansk stil.

Det kan man ogsa til en vis grad. Tag fx et al emnerne fra
studentereksamen 1979: Hverfor forsvinder dyrene, og hvilke konse-
kvenser har det? Tag udgangspunkt i tekst 2 (En klode uden dyr (uddrag
al en bog af Bent Jergensen med samme titel, 1972)) og brug
relevante dele af det avrige materiale og din egen viden i fremstillingen.

Hvilken tekstart har man at gere med her? Der er tale om en
blanding. 1 en besvarelse al opgaven vil der naturligt kunne
indga: en redegorelse for jorden som ekologisk system, en argu-
mentation mod tese og modtese i forbindelse med konsekvenser-
ne. Det vil saledes vaere yderst relevant at bruge det der har
vaeret behandlet i dette kapitel.

Det er imidlertid ogsa temmelig problematisk at bruge alt det
der har staet i dette kapitel fx det om tekstens funktion og om en
komposition der tager hajde for modtagers interesser, viden og
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holdninger. For en dansk stil forekommer jo ikke funktionelt i en
situation som alle andre tekster man kunne taenke sig. Skriver
man som privatperson et brev til kommunen om trafikforholde-
ne, er situationen klar; tekstens funktioner kan let specificeres,
afsender har et tydeligt udtryksbehov, og man kan gere sig fore-
stillinger om hivad modtager kan og ved og vil. Hvis man pa en
arbejdsplads skriver en rapport om muligheder for omlegning
af arbejdsgangen, er interesser, udtryksbehov, relevans for mod-
tager ogsa sterrelser man kan finde frem til. Selv det at skrive en
kronik til et dagblad om vilkarene for den gruppe i samfundet
man harer til, er ogsa en klar situation. Modtager cr offent-
ligheden, og man kan ikke regne med at den ved noget om em-
net, man kan antage at alle har en sund mistillid til at man har
det sa ondt som man skriver, og nogen interesse findes der heller
ikke. Det gzlder i den situation om at have en virkelig fangende
indledning, og argumentationsgangen ma tage udgangspunkt
hvor den mest negativt indstillede star.

Sadan er det ikke for den der skriver dansk stil. Afsender har
ikke noget udtryksbehov. Sagen kan rage eleverne en papand,
og selvom det eventuelt skulle vaere noget der havde deres inte-
resse, har de vel ikke noget szrligt behov for at udtrykke det
skriftligt — og til hvilken modtager?

Modtager er ikke en der skal have nogen oplysninger. Lere-
ren antages at vide det der skal vides om emnet pa forhand.
Derfor fingerer man som afsender at modtager er en dannet
oflentlighed som ved alt om alt, men ikke noget om emnet.
Imidlertid er dette ikke en tilstraekkelig bestemmelse af modta-
gers fiktive viden. Skal elever fx skrive om hvorfor dyrene for-
svinder, skal de nzppe give sig til at definere eller beskrive dyri
al almindelighed. For det ved laereren at de godt ved hvad er, sa
det behaver hun eller han ikke at preve dem i.

Den danske stil er grundlzeggende en prevelse, lzreren prever
hvad cleverne kan. Og det er det eleverne skal tage hajde for nar
de skal bedemme modtagers foruds®tninger. Antager de at lz-
reren tror at de ved noget pa forhand, behover de ikke skrive
det, for det skal de ikke proves i; de skal kun skrive det som de
tror lzreren antager de ikke kender eller kan pa forhand. De
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skal overraske lereren ved at skrive noget hun eller han ikke
vidste de vidste.

Lazreren mener heller ikke noget, sa det er svert at opstille
den modtese som ellers alene gor en argumentation relevant for
en modtager. Lereren ma jo nemlig ikke mene noget, hun eller
han skal vere neutral og objektiv. Lige sa svart bliver det med
indledningen og slutningen. Der er ikke nogen relation som skal
etableres mellem afsender og modtager, den er der, men den
skjules ved den fiktion at eleven oplyser laereren om noget. Man
kommer aldrig ud for at skulle velge en indirekte indledning
fordi modtager nzrer mistillid — pa den anden side kreves der
altid indirekte indledning, for modtager — den rigtige, ikke den
fiktive — ma oftest antages at veere tret og inderlig uinteresseret
i meddelelsen.

Dette problem ma man preve at gore noget ved. Man kan
nappe fa alskaflet den danske stil til eksamen lige med det sam-
me; men man kan prave pa at bruge andre former for tekster til
at ave sig pa. For det farste kan man eve sig pa de tekster som
indgar naturligt og funktionelt i andre undervisningsforleb.
Man kan regelmassigt skrive referater af timer, gruppearbejder,
boger, ekskursioner o.l. De skal ikke blot gemmes til eksamens-
repetitionen, men de kan blive rettet af lereren og diskuteret i
klassen — ud fra de principper som vi har skitseret i denne bog.

Nar elever i andre fag skal aflevere rapporter, geografirappor-
ter, fysikrapporter og den slags, kan dansklereren komme ind
og rette dem. Man kunne ogsa tznke sig at elever kunne have
mere glaede af hinanden ved at skrive, ikke kun til lereren, men
ogsa til hinanden om faglige emner, referater af beger og pro-
jekter. Ogsa dette kunne geres til genstand for diskussioner om
tekstproduktion. Endelig kan clever sende virkelige breve og
rapporter rundt til offentlige myndigheder, virksomheder og
aviser. Eleverne kan altsa allerede i skolen fungere som borgere i
det samfund de lever i. De kan tage del i den lokale debat om
planlagning af veje, sportspladser, fritidsmuligheder o.l. De kan
blande sig i debatten i landsaviserne om politiske emner, og de
kan henvende sig til myndighederne med deres ensker. De kan
arrangere beseg pa virksomheder selv, skrive brevene, lave rap-
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porter, og sende resultaterne tilbage.

For det andet kan eleverne lave flere, men mindre evelser i
skriftlig fremstilling. @velser hvor de ikke skal skrive 8 sider om
et emne, men hvor de helt bevidst isolerer et skriveteknisk pro-
blem, fx indledninger, og leger lidt med forskellige former. Situ-
ationen er selvlelgelig lige sa kunstig som stilskrivningen, men
indsatsen er mindre og formalet er meget mere pracist. Gvel-
serne i denne bog er indrettet som sadanne mindre, praeciscre
opgaver i skriftlig fremstilling.

For det tredje kan eleverne arbejde meget mere med hver en-
kelt tekst. Hvis de skriver en sterre tekst og far rode streger
under rettelserne, lerer de stort set kun at undga den specielle
fejl i en konstruktion som de maske aldrig ville bruge igen. Pra-
ciseringen al problemer i evelserne gor det muligt og nedven-
digt at omarbejde allerede udarbejdede forseg. De skal netop se
forskellen pa de muligheder for formulering som de har til ra-
dighed. Og de skal se forskellen i funktionaliteten af den ene
formulering i en bestemt situation sammenlignet med en alter-
nativ formulering. Vi forestiller os altsa at det samme stykke
tekst kan formuleres om 2 og 3 gange. Derved lzrer de noget
abstrakt om formuleringsmuligheder, noget som de sa kan over-
fore (il andre situationer hvor de kommer ud for lignende pro-
blemer. Men det kraver at de skriver om, laver nye forseg, be-
arbejder problemet.
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§ 49. Afsnittet

En tekst bestar af dele, en bog bestar fx af kapitler, en novelle
eller kronik af hovedafsnit. Hver del bestar igen af dele, et kapi-
tel bestar al hovedalsnit og hovedafsnit bestar af typografiske
afsnit (nogle kalder de mindste typografiske afsnit for paragral-
fer). Og de dele et typografisk afsnit bestar af, cr sztninger.

Dette kapitel handler om hvorledes man skriver afsnit. Hvor-
dan laver man sztningerne saledes si de passer sammen og til-
sammen udger et afsnit? Hvordan kan man knytte den ene szt-
ning til den anden, og hvad er i det hele taget et godt afsnit og et
darligt?

Se pa felgende afsnit:

TEKST 49 A
I tcksten, som er et uddrag albogen ,,En klode uden dyr* skrevet
af Bent Jorgensen, bliver vi, som i flere af de andre tekster, gjort
opmxrksomme pa hvor mange dyrearter der af os mennesker er
blevet udryddet i labet af de sidste 300-350 ar, nemlig 130 dyre-
arter, og dette er dyrearter, som er uigenkaldeligt forsvundet, og
fra hvilke man kun har nogle enkelte knogler, men der er ogsa
alle de fugle og dyrearter som er lige ved at vare totalt udryddet,
men af hvilke der dog stadig er ¢t par stykker tilbage.

Dansk stil, skrevet i 2. g.

Dette afsnit bestar al ét punktum, dette punktum igen af tre
(clier maske to) helsetninger, disse helsxtninger igen af led
hvoraf i alt 6 er satningsformede, dvs. ledsetninger. Saledes er
afsnittet bygget op med en ganske bestemt grammatisk strukeur.
Det er vigtigt at se at det ikke er den eneste mulige grammatiske
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struktur. Man kunne have udtrykt det samme indhold i en an-
den grammatisk struktur. Og nogle grammatiske strukturer
passer bedre til et givent indhold end andre. Prev at se pa fal-
gende version af afsnittet:

TEKST 49 B

130 dyrearter er uigenkaldeligt forsvundet fra jorden i de sidste
300-350 ar, udryddet af os mennesker sa der kun er enkelte knog-
ler tilbage af dem. Andre fugle- og dyrearter er der stadig et par
stykker tilbage af, men de er lige ved at vere udryddet. Det bli-
ver vi gjort opmarksomme pa i uddraget af Bent Jargensens bog
»En klode uden dyr* (teksten), og i flere af de andre tekster.

Dette afsnit bestar af tre punktummer. Det andet punktum be-
star af to helsetninger. I det forste punktum, som bestar af én
hels®tning, er der én leds®tning. Man kan saledes se at swt-
ningsbygningen er en ganske anden, men meningen er den sam-
me. Og den anden version passer meget bedre til indholdet, det
er et meget bedre afsnit.

Der findes et stort apparat til at beskrive grammatisk opbyg-
ning. Det er grammatikken som jo bl.a. bestar af fagtermer som
et punkium (eller en periode), en helsetning (eller en hovedseining), en
ledsatning (eller en biseining) og ledbetegnelser: konjunktional, ad-
verbial, nominal osv. og ordklassebetegnelser: substantiv, adjektiv,
konjunktion osv.

Der findes ikke noget apparat til at beskrive indholdet i en
tekst, ikke noget indarbejdet og alment anerkendt. I foregaende
kapitel har vi prevet at indfere betegnelser for forskellige dele af
indholdet, Ix ord som deskription, karakteristik, oplysning, vardering,
argument, stalle, lese. Har man ikke sadanne ord der pracist be-
tegner forskellige dele eller sider af indholdet i en tekst, kan man
slet ikke tale generelt om det. Har man pa den anden side et
sadant beskrivelsesapparat, kan man analysere og beskrive me-
ningsindholdet og strukturen i det, som man kan beskrive den
grammatiske struktur.

Et afsnit er godt hvis den grammatiske opbygning passer til
strukturen i indholdet. Passer den grammatiske opbygning ikke
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til indholdet, fair man kedelige og forvirrende ofie uforstaclige
afsnit. Tekst 1 er et eksempel pa et forvirrende og kedeligt og
besvarligt lxst afsnit. Indholdet bestar af 3 dele: en oplysning
om at 130 dyrearter er uddede, en oplysning om at mange dyr er
ved at udde, og en angivelse af hvem der skriver det. I tekst | er
disse 3 meningsmassige dele flettet ind i hinanden pa en be-
sveerlig méde. I farste helsatning 2. halvdel al forste oplysning, i
3. helsztning star 2. oplysning. Sammenfletningen af to me-
ningsmassige dele i den [arste helsetning er rent leseteknisk ret
sveer, og det gor ikke lesningen lettere at helsztningerne ikke
adskilles med punktum men med komma.

Pa denne made kan man forelobigt beskrive hvad der er dar-
ligt ved tekst 49 a. En forudsztning for at man kan gore det
bedre, er at man kan beskrive problemet. I nzste paragraf skal
vi derfor preve at indfere de grammatiske betegnelser som vi far
brug for til at angive hvorledes man laver gode afsnit.

§ 50. Grammatik

Et afsnit bestar af et eller flere punktummer eller perioder. Et
punktum eller en periode er de ord der star mellem to punktum-
mer. Et punktum bestar af en eller flere hels@tninger. En helset-
ning er en sxtning somn ikke er led i nogen anden sztning. En
helsztning bestar af grammatiske led, fx subjekt, verbal, objekt,
adverbial, adjektivisk led. Nogle af disse led kan veere szinings-
formede, dvs. leddet bestar al en s®tning; det kaldes da en led-
setning. Vi foretrzkker betegnelserne kelsetning og ledseming for
hovedsatning og bisctning fordi det sa i selve ordene ligger at defi-
nitionen pa en leds®tning er at den er led i en anden s®tning.

To helsetninger kan godt here sammen sa fast at den ene ikke
kan sta alene, fx i Han kom ikke, for han var syg. Alligevel er det to
hels®tninger, for den ene er ikke led i den anden. De er blot
meningsmessigt holdt sammen med et for.

En leds®tning kan, nar man skal finde den, kendes pa ordstil-
lingen. I Ledsatningen star Ikke For Udsagnsledet. Man kan
altsa huske det pa formlen LIFU. Dvs. hvis man i en s®tning
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prever at indsette ordet ikke, kan man se om det er en ledset-
ning cller ej, ved at undersege om det star for udsagnsledet eller
ej. Er fx .. . for han var syg en ledsztning? Vi inds®tter et ikke: for
han var ikke syg, ordet ikke star ikke for var, alisa cr det en helsat-
ning. En gang til, LIFU: er fordi han var syg i punktummet Han
blev hjemme, fordi han var syg en ledsetning eller ¢j? Indsat ikke!
Han blev hjemme fordi han ikke var syg; ikke star [or var, altsa er
Jordi-sztningen en ledsetning.

Reglerne for hvordan en s®tning grammatisk bygges op er en
forudsztning for at man overhovedet kan artikulere sinc tanker
i en setning. De grammatiske regler sikrer at man kan angive
enheden i et afsnit, at man kan angive sammenhzngen mellem
de enkelte s®tninger og at man kan angive hvorledes oplysnin-
gerne er ordnet i forhold til hinanden. De grammatiske regler er
midlet for taleren til at organisere indholdet, saledes at modta-
geren kan genkende hvad der er kendt stol, og hvad der er nyt,
hvad der er i forgrunden af meddelelsen, og hvad der blot er
baggrund og kulisser for meddelelsen.

De grammatiske regler er meget indviklede og der kan skrives
store flerbindsverker om dansk grammatik. Det kan vi selviol-
gelig ikke komme ind pa her. Vi vil blot angive nogle af de punk-
ter hvor man kan arbejde med sit sprog med fordel.

Den grammatiske opbygning af setningerne artikulerer me-
ningerne. Ordet mening bruger vi her om det indhold der kan sta
i en simpel helsetning uden ledsztninger eller andre skjulte
setninger. En mening er det indhold der knytter sig til et ver-
bum med umiddelbart tilknyttede led.

To meninger kan grammatisk knyttes sammen pa to mader,
ved sideordning og ved underordning.

Den simpleste form for sammenknytning al meninger er at de
forbindes med en sideordningskonjunktion. Sideordningskon-
junktionerne er og, men, eller, samt. To led (helsztninger, ledszt-
ninger eller andre grammatiske led) der er sidcordnet med et
sideordningskonjunktional, er angivet som staende i samme for-
hold til noget tredje. Hun sagde at det var sent, og at hun matte gd. De
to at-setninger stir i samme forhold (de er objekt for) Hun sagde,
det markeres ved og. Star to helsatninger forbundet med et og
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eller ct men, er det ogsa markeret at de star i samme forhold til
en tredje sztning. Se fx tekst 49 b.

130 dyrearter er uigenkaldcligt forsvundet fra jorden de sidste
300-350 ar, udryddet af os mennesker sa der kun er enkelte knog-
ler tilbage af dem. Andre fugle- og dyrearter er der stadig et par
stykker tilbage al, men de er lige ved at vaere udryddet.

De to sidste sztninger som er sideordnede star hver for sig i
samme [orhold til den foregaende om de uddede dyr.

Hvis man har to meninger kan man ogsa omforme dem sale-
des at den ene underordnes den anden og bliver led i den. Dette
kan man gere ved at sette en konjunktion loran den under-
ordnede mening. Man kan ogsa gore den anden (il led i den
forste i stedet for, nemlig ved at stte en konjunktion foran den.
Det giver en uendelig raekke af muligheder for at s®tte et par
meninger sammen. Se fx pa de 3 meninger:

{(2) han blev hjemme
{b} han var syg
{c) leegen havde konsultation

De kan [x flettes sammen pa {olgende made (konjunktionerne er
fremhaevet):

skont lxgen havde konsultation, blev han hjemme da han var svg
skont han var svg, blev han hjemme da legen havde konsuliation
da han var syg o¢ liegen havde konsultation, blev han hjemme
han blev hjemme fordi han var syg, og legen havde konsultation
han var syg og liegen havde konsultation, sé han blev hjemme
han blev hjemme da legen havde konsultation, sd han var syg.

Ovelse 50 a
Find i de ovenstiende eksempler hvilke stninger der er ledset-
ninger.
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Ovelse 50 b

Her kommer der 2 gange 3 meninger som (a), (b), (c) ovenfor.
Flet dem ind i hinanden pa mindst 10 forskellige méader og skriv
resultaterne ned.

(a) han slog pa tromme
{b) hun holdt sig for ererne
(c) han var glad

(a) valutaunderskuddet stiger
(b) arbejdslasheden stiger
(c) byggesektoren er i krise

Man kan ogsa artikulere underordningsforhold mellem to sat-
ninger ved at gore den ene til et sztningsord i den anden. Den
almindeligste form for sxtningsord er verbalsubstantiver, dvs.
substantiver der er afledt af verber: (hans) grad er fx afledt af
(han) gred, og adjektivsubstantiver: (hans) glede er afledt af han er
glad. Man kan altsa sztte den ene sztning ind i den anden som
setningsord:

han graed

hun var glad

han gred over hendes glade
hun var glad for hans grad

En anden form for satningsord er participier fx syngende eller
udryddet.

hun kom ind. Hun sang en sang — hun kom ind syngende en lille sang.
dyrearten er uddod. Mennesket har udryddet den - dyrearter er uddad,
udryddet af os mennesker.

En tredje form for setningsord er infinitiv (med eller uden ai),

[x det er besvarligt at synge, man skal lere sine born at tage stilling, uden
at prale kan man sige ...
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@velse 50 ¢

Find alle s@tningsord i falgende afsnit:
Man ma stille krav til individuel udfoldelse, man ma have en
prioritering afl psykiske og sociale behov, og kampen for arbej-
det ma stilles bag trangen til nye udfordringer og fornyelse.

Skriv afsnittet om sa der bliver halvt sa mange s®tningsord!

51. Oplest og sammensat
p g

I den foregiende paragral er det vist hvorledes det samme ind-
hold kan organiseres i s&tninger i et afsnit pa nzsten uendelig
mange mader. Her skal vi prove at vise hvilke mader der er
bedre end andre. Der er to forskellige dimensioner syntaktisk
struktur kan bedommes pa. For det [arste kan man enten lave
en grammatisk opbygning hvor enhver sammenhzng mellem
de meningsmassige dele er oplest, hver meningsdel star for sig
og der er ikke markeret noget forhold. Eller ogsa kan man lave
en grammalisk opbygning hvor alt er sat sammen til én helszt-
ning. For det andet kan den sammenhzng der laves mellem de
meningsmassige dele vazre paklistrede eller ogsa artikulercnde
og precise.

Oplest og sammensat kan vises ved et eksempel. Tekst 49 a
kan vi omskrive sa meningen bliver helt oplest:

TEKST 51 A

Der er blevet uddraget noget af bogen ,,En klode uden dyr*. Det
er tekst 2. Bogen er skrevet af Bent Jorgensen. I teksten bliver vi
gjort opmerksomme pa flere ting: Der er gaet 300-350 ar. Nogle
dyrearter er af os mennesker blevel udryddet. 130 dyrearter er
uigenkaldeligt forsvundet. Man har kun enkelte knogler tilbage
af dem. Sa er der ogsa nogle andre fugle- og dyrearter. De er lige
ved at viere totalt udryddet. Dem har man stadig et par stykker
tilbage af. Det handler flere af de andre tekster ogsa om.

Man kan nazsten ikke lase noget der er skrevet pa denne made
hvor sammenhangen mellem de enkelte dele er helt oplest. Nar
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teksten trods alt giver mening og nazsten kan ga for at veere en
tekst, sd skyldes det at man godt kan markere den menings-
massige forbindelse mellem to indholdsdele selv om de star i
hver sin helsztning. Det er ord som det, kun, dem ogsa, del. Al
andre sadannc markerer al forbindelsen mellem helsetninger
kan nevnes: nemlig, allsd, folgelig, fx, modsetningsvis. Han er hjem-
me, han er nemlig syg er prcist lige sa godt som han er hjemme fordi
han er syg.

Omvendt kan man lave et afsnit hvor meningen er helt sam-
mensat:

TEKST 51 B

I teksten som er et uddrag af bogen En klode uden dyr, skrevet af
Beat Jorgensen, bliver vi, som i flere af de andre tekster, gjort
opmarksomme pi hvor mange dyrearter der af os mennesker er
blevet udryddet i lobet af de sidste 300-350 ar, nemlig 130 dyre-
arter, som vel at mierke er dyrearter som er vigenkaldeligt for-
svundet, og fra hvilke man kun har nogle enkelte knogler, og
hvor mange de er, alle de fugle- og pattedyrarter som er lige ved
at vzre totalt udryddet, men af hvilke der dog stadig er ct par
stykker tilbage.

Ogsa sa sammensatte szetninger kan det vizre svaert at lese. Ide-
alet for hvordan man konstruerer grammatikken i et afsnit lig-
ger abenbart et sted midt mellem det helt opleste og det helt
sammensatte.

Der er udformet lethandterlige metoder til at telle op og ud-
regne hvor sammensat sproget i en tekst er, Her skal kort om-
tales den metode hvor man tzller op hvor mange lange ord der
cr per punktum, ganget med 10: LOP. Lange ord er antallet af
ord pa 7 bogstaver eller mere. Punktum star som samlebeteg-
nclse for alle de tegn man begynder med stort bogstav efter:
punktum, udrabstegn, spergsmalstegn. Man tzller altsa blot
hvor mange lange ord der er i teksten og deler dette tal med
antallet af ,punktummer® i teksten, og ganger resultatet med
10. Det tal man far som resultat, kan sa vurderes i forhold til
{Blgende skala:
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LOP er lange ord (dvs. pa 7 bogstaver eller mere) per punktum,
ganget med 10:

LOP-skala:
10 15 20 25 30 35 40 45 50 535 60 65 70 75

meget let bet middel svEr  meget svier
bernelist. skonlitt.  dag- og ugeblade saglits, Fagrline.

Tag fx tekst 1 a: Lange ord: 23, punktummer: 11, LOP: 20. Tek-
sten er altsa nogenlunde let at lese. Tag sa tekst 51 b: Lange
ord: 20, punktummer: 1, LOP: 200. Teksten er altsa sverere end
meget svar at lese.

Man kan til enhver tid afpreve hvor sver den tekst man selv
har skrevet vil vaere at lase for andre ved at tzlle dens LOP.
Dog skal der lige tages et par forbehold. LOP registrerer kun
symptomer pa at teksten er svier, ikke arsager, der er kun sta-
tistisk overensstemmelse mellem LOP-tal og den svarhedsgrad
som er angivet pa skalaen, det behever ikke at gzlde den enkel-
te kortere tekst. Men som et lille hjzlpemiddel til at registrere
om teksten er ait for svaer for de modtagere man tenker pa, kan
LOP vare udmarket.

Et par problemer ved meget sammensatte setningskonstruktio-
ner skal kort omitales her. Konstruktioner med mange skjulte
seetninger (sztningsord, participier og infinitiver} er oftc letiere
at lave med passiv end med aktiv. Men derved kan det nasten
fuldstzndig slores hvem der egentlig er de handlende og hvem
der sztles i forhold til hinanden. Prov at sc et par eksempler:

TEKST 51 C
Den obskure [ejizone i tilvrelsen er som tidligere nevat, skrekken
for at skitles, miste o kede sig. Denne angst skal modvirkes ved virke-
lig at vise at man er en familic. Dette menes at kunne .M___i.ab..aa..q
ved anskaffelse al en mangde remedier — apparater, der far en til
al tenke pa fenomenet ,lykke pa dase®.

Dansk stil. 2. g.
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Problemet i en s®tning som denne er dette at det ikke udtrykke-
ligt naevnes hvem der udferer handlingen hverken i skjulte st-
ninger eller passiver (fremhavet). Nar det sa er forskellige per-
soner eller instanser, sa er det svert at fa et overblik. Er det fx
den samme som har skrxzkken for at skilles, og som har nzvnt
det tidligere? Nej. Er det den samme der modvirker, og som har
angsten? Ja. Er det den samme der mener, og som anskaffer?
Nej.

Serlig farlige er de fritsveevende infinitivkonstruktioner af ty-
pen:

TEKST 51 D

efter at havde gaet rundt i byen i flere timer sejlede fiergen os
tilbage igen.

ved at holde aben fra tidlig morgen til sen nat vil bilcjere kunne
fa al teenkelig service.

ved at flyve lavt hen over markerne bliver store strkninger cf-
fektivt sprajtet,

Man kan ikke betragte sadanne konstruktioner som egentlige
fejl, men s@rligt smukke eller klare er de ikke.

Et andet problem kan opsta i for lange konstruktioner: sam-
menhangen glipper helt. Sztningen bliver galt konstrueret:

TEKST 51 E
Jeg synes ogsa at man skal lare bernene selv at tage stilling og
kunne bestemme sig til hvad de vil nar man sperger dem cller
sxtter et valg op for dem, opdrage dem til at vere sociale ogsa
rent sjzleligt, acceptere andre og selv tage selvstendig beslut-
ning,

Dansk stil, 9. kl.

Er ordet opdrage sideordnet med lere eller hvad? Og acceplere, er
det sideordnet med af vere sociale selv om ordet ikke har noget at.
Den slags problemer kan vere svaere at overskue. Men man
kommer slet ikke ud i dem hvis man sztter flere punktummer
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og derved laver simplere setningskonstruktioner. Prev at se
hvorledes det sidste eksempel kunne vere skrevet:

TEKST 51 F

Jeg synes at man skal lzere barnene selv at tage stilling. Man skal
lxre dem at bestemme sig til hvad de vil nar man sperger dem
cller setter et valg op for dem. Jeg synes at man skal opdrage
dem il at vere sociale ogsa rent sjzleligt, og til at tage selv-
stzndig beslutning.

Hvis afsnittet saledes skrives i flere overskuelige punktummer,
bliver det ogsa mere klart at det sidste, om den selvstzndige
beslutning, er en overfladig gentagelse al det forste, og at det
kan viere uklart hvad det vil sige af vere social rent sjeleligt. For
den der ikke rigtig har tznkt sagerne igennem, kan det vre en
fordel med lange og indviklede konstruktioner — for sa sleres og
skjules mangelen pa sammenhang. Men for den der gerne vil
skrive klart og godt, kan det som regel betale sig at skrive i
kortere og simplere konstruktioner.

Et andet problem ved lange konstruktioner, som af nogle an-
ses for en [ejl, er ordstillingen. Mange laver helsztningsordstil-
ling i ledsztninger nar det bliver svaert at overskue underord-
ningsforholdene. Se et eksempel:

TEKST 51 G
Ser vi forst pa tcksten , Weekend Generationer”, finder vi at der i
den gives udtryk for, at i dagens Danmark er penge overhovedet
ikke et problem, og derigennem at annoncen giver udtryk for, ati
dagens Danmark har vi et meget hgjt forbrug og en meget haj
levestandard.

Dansk stil. 2. g.

De to setninger der indledes med af i dagens Danmark er led i
setningen som indledes med at der i den, som igen er led i szt
ningen med verbet finder vi. Det er ledsztninger og burde ogsa
have ledsatningsordstilling. Det ville lyde saledes:
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TEKST §1 H

Ser vi forst pa teksten ,,Weckend Generationen®, finder vi at der
i den gives udtryk for at penge i dagens Danmark overhovedet
ikke er et problem, og derigennem at annoncen giver udtryk for
at vi i dagens Danmark har et meget hejt forbrug og en meget
hej levestandard.

Derved bliver sztningen tung og indviklet. En bedre lasning
ville det have varet med flere punktummer der passede til ind-
holdets inddeling:

TEKST 51 1

Vi ser farst pa teksten ,,Weekend Generationen* og finder hvad
den giver udtryk for: I dagens Danmark synes penge overhove-
det ikke at vere et problem, og forbruget og levestandarden er
haj.

Tekst 51 g med helsztningsordstilling ville ikke vaere en [ejl i talt
sprog, nogle anser den heller ikke for en direkte fejl i skrevet
sprog, men den giver i alle tilfielde indtryk af dxkket direkte
tale. Det er den form for anfarelse hvor fortalleren sa at sige
forsvinder for at lade den citerede tekst direkte komme til orde.
Og den form er der bestemt ingen grund til at bruge her, iszr
ikke da den der har skrevet teksten, netop vil legge afstand mel-
lem tekstens udsagn og sin egen mening. Den ufrivillige deekke-
de direkte tale skyldes de lange og indviklede konstruktioner, og
det undgas ved korte setninger inddelt efter indholdets indde-
ling.

Dvelse 51 a

Tag en tekst frem I selv har skrevet, fx den tekst I lavede i
Dvelse 36 b. Underseg hvor mange ledsatninger der er for hver
helsztning! Har nogen af ledsztningerne helsatningsordstil-
ling? Husk at man kan undersage det ved LIFU-formlen!
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Ovelse 51 b
Prev at LOPPE en tekst, ix 45 b! Prov at LOPPE en af jeres
egne tekster, {x den I skrev i evelse 28 a.

§ 52. Artikulation

Selv om det ideelle altsa hverken er meget korte og simple szt-
ninger eller meget lange og komplekse sxztninger, har de fleste
ikke sa svede skribenter den forestilling at s®tninger er desto
bedre, jo lzngere og mere sammensatte de er. De fleste har sik-
kert ogsa en intuitiv fornemmelse af at de lange og komplckse
setningskonstruktioner er karakteristiske for hojere social sta-
tus og folk i indflydelsesrige positioner. Og dem kan det betale
sig al efterligne nar man skriver. Bernsteins kodeteori er et for-
sag pa at vise ikke blot at folk anser det for fint at bruge kom-
plekse konstruktioner, men ogsa at det udtrykker dybere og me-
re abstrakte tanker. Det sidste har som omtalt i § 6 ikke kunnet
bekrxftes. Der er ikke nogen paviselig sammenhang mellem ab-
strakt tenkemade og indviklede s®tningskonstruktioner.

Men selv om Bernsteins teori synes lejlagtig, og med den
mange menneskers umiddelbare opfattelse, sa kan opfattelsen
godt have virkning pa den made folk prever at skrive pa — og det
gelder ikke mindst gymnasieelever. De skriver i l&ngere og me-
re indviklede sztningskonstruktioner end det er passende til
emne og situation.

Og derved kommer vi ind pa den anden dimension man kan
bedemme den grammatiske opbygning i et alsnit pa: klister el-
ler artikuleret mening. Forestillingen om at lange s®tninger al-
tid er bedre end korte, far mange til at klistre s&tninger sammen
uden nogen funktion cller meningsmassig nedvendighed, mens
sammenstillingen i setninger ellers skal bruges til at artikulere
og pracisere meningsmassige relationer. Prov at se pa folgende
eksempel:
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TEKST 52 A

Man kan altsa stille krav til en individuel udfoldelse, hvor man

tildels ma prioritere sine psykiske behov fremfor de sociale, hvil-

ket vil sige kampen for at holde pa arbejdet og hjemmet m.m.,

ma stilles bag trangen til bl.a. udfordringer og lornyelser.
Dansk stil, 2. g.

Her er der én stor helsztning der blandt andre led indeholder
det setningsformede adjektiviske led der indledes med hwor
man ... og som slutter med fornyelser. Denne leds®tning indehol-
der sa igen blandt andre led det setningsformede adjektiviske
led der indledes med Avilket vil ... Afsnittet er sa sammensat som
det kan blive.

Men artikulerer den grammatiske struktur meningen? Me-
ningen bestar al 3 hoveddele: 1} krav om individuel udfoldelse,
2} opprioritering af psykiske behov og 3) opprioritering al be-
hovet for fornyelse. Er der noget i dette meningsindhold der gor
det ene overordnet det andet? Finder opprioriteringen af psyki-
ske behov og behov for fornyelse kun sted inden for den indivi-
duelle udfoldelse? Jeg tror ikke at forfatteren til dette afsnit kan
bave ment noget sadant. Der er snarere tale om 3 forseg pa at
indkredse det samme fznomen: hvad ma man strebe efter i
samlivsforhold. Er dette sidste tilfzldet havde man kunnet ud-
trykke meningen meget enklere og kortere end det er gjort:

TEKST 52 B

Man ma altsa stille krav om individuel udfoldelse, om opfyldelse
al psykiske behov frem for sociale og om udfordringer og for-
nyelse i sit liv snarere end om et arbejde og et pznt hjem.

Ogsa dette afsnit er sammensat til én hels@tning, men her er
der tydeligt markeret parallelitet mellem de 3 meningsenheder
— de star alle i det samme forhold til: vi md stille krav om. For-
skellen pa de to udformninger af afsnittet er den at sammen-
hxngen er paklistret i den forste, men praecis og artikuleret i den
anden.

Nar man overhovedet kan lave paklistret sammenhzng, sa
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skyldes det at der findes en rekke sma ord som kan bruges uden
noget andet indhold end det at de rent grammatisk betegner
forbindelse (underordning). De hyppigste paklistringsforbinde-
re er og, hvor, hvilket, idet, med hensyn til, samtidig med. Man gen-
kender dem fra politikernes sprog. @nsker man (pa grund af
presset om at man skal skrive lange sztninger) at fa to menings-
massige dele inden for samme punktum eller i samme helszt-
ning, sa kan man altid forbinde dem med en al dem, meninger-
ne behever ikke at have noget med hinanden at gore ellers.

Prav at se pa folgende klare og uartikulerede tekst (som tekst
52 a for evrigt er et referat af):

TEKST 52 C

Det er lige til at sege vazrdierne i familien, fordi forholdet mellem
mand og kvinde, foreldre og bern stadig giver os de rigeste folel-
sesmassige oplevelser, og derfor er noget der giver os fast grund
under fedderne.

Men netop dennc lukken sig om og vernen om de menneskeli-
ge verdier i samvaret med dem man holder af, indeholder ct
forferdeligt menneskeligt bedrag, fordi to voksne og en borneflok
ikke er i stand til at opfylde hinandens behov for udfordring,
frihed, inspiration og fornyelse — afskaret som familien er fra en
lang rakke af de funktioner, der kunne skabe storre fllesskab.

Hanne Reintoft: Om familien, Kbh. 1977

Alle de forbindelser mellem delene som er angivet i de to afsnit
kunne erstattes af paklistringsforbinderne og sa havde man en
rigtig oppustet stilesetning:

TEKST 52 D

Det er ligetil at sege verdierne i familien hvor forholdet mellem
mand og kvinde, foreldre og born stadig giver os de rigeste [olel-
sesmassige oplevelser med hensyn til at give os fast grund under
fodderne, og hvor denne lukken sig om og veernen om de menne-
skelige veerdier i samvaret med dem man holder af, indeholder
et forfierdeligt menneskeligt bedrag med hensyn til at to voksne
og en berneflok ikke er i stand til at opfylde hinandens behov for
udfordring, frihed, inspiration og fornyelse, idet familien er af-
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skaret fra en lang riekke af de funktioner der kunne skabe storre
menneskeligt fzllesskab,

@velse 52 a

Tag ct tilfeldigt alsnit fra en tilfeldig tekst x tekst 52 ¢ eller
tekst 42! Skriv den om til fuldstzndigt oplest sprog! Der ma
altsa ikke vaere nogen ledsatninger i nogen af de helsztninger
der er. Og der ma helst heller ikke vare nogen satningsord,
hverken verbalsubstantiver eller participier. Prav alligevel at f2
det dl at ligne en tekst.

Prov dernast at siette den sammen (il en hels@tning. Der ma
altsit kun i hele afsnittet vicre én hels@tning. Alle meninger byg-
ges ind i én stning som ledsztning eller som sztningsord. Prav
alligevel at fa det hele til at give mening! Meningen med ovelsen
er ikke at I skal lzre at skrive pa disse mader. Meningen er at 1
skal l@re jeres muligheder og grenser at kende. Kun nar man
har vieret ude i begge grefier ved man hvor bred vejen faktisk er.

Ovelse 52 b

Find en af jeres gamle rapporter i samfundslag eller gcografi
frem! Underseg hvor mange klisterforbindere der er!

@velse 52 ¢
Find klisterforbindernc i denne tekst. Prov at oplese teksten og
marker (digt) en rimelig sammenhang mellem delene:

TEKST 52 E
Kernefamilien har pa flere mader virket skadende med hensyn
til at den har opnéet en status som det ville vere umoralsk at
prove at ,eskapere® fra, idet den cr irrationel og utidssvarende
hvilket har medfort en slags immobilitet hvor den har hindret én
i at udfore noget man kunne have gavn af og hvor kernefamilien,
samt xgteskabet, der er en felge deraf, cr blevet noget ,helligt
indstifict af Gud",

Dansk stil, 2, g.
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Ovelse 52 d

Tag et afsnit fra en godt skrevet tekst, fx tekst 32 b; edeleg den
systematisk ved at udskifte alle de meningsfulde forbindere der
forekommer i teksten med klisterforbindere, inds®t ogsa klister-
forbindere hver gang der star punktum. Lag mearke til hvor
meget af teksten der gar tabt.

§ 53. Enhed

Et godt afsnit er et afsnit hvor den sproglige opbygning passer
til strukturen i indholdet. Hvordan er da strukturen i indholdet?

Indholdet 1 et afsnit skifter selvialgelig efier hvilket emne man
skriver om. Der er dog visse treek ved indholdet i et afsnit som er
felles for langt de fleste afsnit. Indholdet i et afsnit udgor en
meningsmassig enhed som star i modsztning til meningen i de
andre afsnit i teksten. Meningerne i et afsnit henger altsa mere
sammen indbyrdes end med meningerne i andre afsnit. Som
regel kan én af meningerne i et afsnit udpeges som hovedsagen,
den vigtigste mening. Den er vigtigst fordi den formulerer me-
ningen med hele afsnittet mere generelt end de andre meninger,
eller fordi den beskriver helheden mens de andre beskriver dele-
ne, eller fordi de giver tesen som de andre er argumenter i for-
hold til, eller fordi den omtaler selve begivenheden mens de an-
dre omtaler biomstxndigheder som arsager og foruds®tninger
eller virkninger. Ofte vil denne vigtigste mening ogsa indeholde
negleordene i afsnitiet, de ord som s®tter alsnittet i forhold til
de andre afsnit. Lad os derfor kalde dennc mening for NOGLE-
MENINGEN.

De andre meninger i afsnittet angiver sa mindre vigtige sider
af den sag som [remstilles som en enhed i afsnittet. Her omtales
specifikationerne, cksemplerne, argumenterne cller delene og
omstendighederne. Lad os kalde dem for DELMENINGER-
NE. Ofte vil flere delmeninger meningsmiessigt sta i samme for-
hold til neglemeningen, de vil altsa vare meningsmassigt side-
ordnede.

Se pa felgende eksempler:
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TEKST 53 A
Folkene bag ,,Musikneglen” mener, at der rundt
nogle- om sidder mange mennesker, som pa en cller an-

mening den made er interesseret i musik, men som ikke
har mulighed for at udnytte deres interesse. Ma-
ske er der komponister som har melodier, de kun-
ne tenke sig at fa brugt - forfattere der kunne
delmening tenke sig at fa brugt deres tekster — sangere, der

mangler mulighed for at synge — musikere, der
mangler nogle at spille sammen med - grupper
der mangler muligheder for at optrede ctc. etc.
negle- “Musikneglen® skal vere med til at abne for

mening alt dette. Den skal dels fungere som kontaktfo-
rum mellem amaterer med musik som negleor-
delmening det, dels sta som arranger af diverse [estivals,
koncerter og lign. inden for alle genrer af musik-
ken.
Valbybladet, 6.8.80
TEKST 53 B

Vi tenker os to tvillinger. Den enc er en pige og
delmeninger  hedder Kirsten, den anden er en dreng og hedder
Ole. De er 11 ar gamle. Vi far at vide at en af
dem reder sin seng hver morgen. Det ger den an-
den ikke. Hvem af dem tror 1, der reder sin egen
seng? Jeg er helt sikker pa, at de fleste ville gztie
pa Kirsten. Hvorfor det? Fordi mange menne-
nogle- sker mener, piger er mere ordentlige end drenge.
mcening Joachim Israel: Samfundet, Kbh. 1977

I et godt afsnit vil neglemeningen sta forst eller sidst. Den dan-
ner den meningsmassige forbindelse til de omgivende afsnit.
Kommer ngglemeningen forst, kan man fale alle de efterfelgende
delmeninger som en udfoldelse og levendegerelse eller konkreti-
sering af det vigtigste. Kommer nsglemeningen sidst, bygges der
langsomt op til det vigtigste, og nar den kommer, har man for-
stact enheden i afsnittet. Sztter man noglemeningen i midten,
vil de efterfoigende delmeninger synes at vare overfladige gen-
tagelser al de delmeninger som kom for neglemeningen. Herun-
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der folger to udgaver af det samme afsnit, den ene udgave er
den originale som stod i avisen, den anden er @ndret saledes at
neglemeningen er flyttet ind midt i. Sammenlign de to afsnit og
get hvilket et der er det originale fra Valbybladet, 6.8.80.

TEKST 53 C

A

Der er mange opgaver at ga i gang med, og de krzver en sterre
tilslutning end den nuvarende. Man arbejder derfor i gjeblikket
pa at sprede oplysninger om ideen til sa mange som muligt. Der-
igennem héaber man at skabe den nedvendige interesse, samt
komme i kontakt med folk, som matte vare interesserede i at
vaere med i forarbejdet. ,Musikneglen® ligger imidlertid stadig
pa tegnebordet. Man skal bruge folk til at danne lokalgrupper,
lave arrangementer, skabe videre oplysning etc. Men det pri-
mare er dog, at man skal vide hvor stor baggrunden for en sadan
forening cgeatlig cr.

B

wMusikneglen®* ligger imidlertid stadig pa tegnebordet. Der er
mange opgaver at ga i gang med, og de krever en storre til-
slutning end den nuvarende. Man arbejder derfor i gjcblikket pa
at sprede oplysninger om ideen til sa mange som muligt. Der-
igennem haber man at skabe den nedvendige intcresse samt
komme i kontakt med folk, som maltte veere interesserede i at
vere med i forarbejdet. Man skal bruge folk til at danne lokal-
grupper, lave arrangementer, skabe videre oplysning etc. Men
det primzre er dog, at man skal vide, hvor stor baggrunden for
en sadan forening egentlig er.

Hyvis to eller flere delmeninger forholder sig pa samme made il
neglemeningen, hvis de fx begge er eksempler pa noget, cller
begge er argumenter for samme tese, sa er det god artikulation
af indholdet at opbygge de to sztninger grammatisk ens. Dette
kaldes parallelisme og er en form for gentagelsc al den gram-
matiske struktur. Prev at se hvor mange grammatiske sideord-
ninger der optreeder i tekst 53 a, i delmeningen: komponister,
som ... forfaltere, der ... sangere, der ... musikere, der ... grupper, der ...

dels fungere ... dels sta ...
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Parallelisme kan enten besta i at wo helsztninger er bygget
cns op rent grammatisk, dels i at flere led i samme s=ztning
(eventuelt flere ledszininger i samme sztning) er bygget op pa
samme made. Sideordning med parallel opbygning af de side-
ordnede dele er altsa den vigtigste made at opbygge delmenin-
gerne i et afsnit pa. Usvede skribenter benytter slet ikke side-
ordning og parallelisme sa ofte som de kunne. Se pa falgende
cksempel:

TEKST 53 D
Jeg vil i denne stil forsege at redegere for nogle tendenser i dan-
skernes forbrug og levestandard i dette arhundrede med ud-
gangspunkt i de tre tekster. Jeg vil forst se pa, hvad de enkelte
tekster ,siger* mig om forbrug og levestandard pa det tidspunkt
de omhandler, hvorclier jeg vil sammenlfatie disse til en rede-
gorclse for ovenstaende.

Dansk stil, 2. g.

Den forste setning er neglemeningen med den generelle for-
mulering; den anden er en specifikation med et forst og et hvor-
¢fter. De to delmeninger er imidlertid ikke parallelt opbygget.
Tvaertimod, den anden er gjort til led i den forste med ordet
huorefier. Herved kommer der netop ikke parallelisme mellem
meningsmaessigt sideordnede delmeninger. Prov at se hvor me-
get bedre den var blevet med parallel opbygning:

TEKST 53 E

Jeg vil i denne stil forsege at redegore for nogle tendenser i dan-
skernes forbrug og levestandard i dette arhundrede med ud-
gangspunkt i de tre tekster. Forst vil jeg se pa, hvad de enkelte
tekster ,,siger” mig om forbrug og levestandard pa det tidspunkt
de omhandler, derefter vil jeg sammenfatte dem il en almen re-
degorelse.

I nogle afsnit kan der for neglemeningen sta en indlednings-
sztning der markerer sammenhzngen til det foregaende. I an-
dre afsnit kan der efter den sidste delmening sta en konklusion
eller sammenlatning der er synonym med neglemeningen.
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Ovelse 53 a
Prav i de folgende tekster at finde neglemeningen og delme-
ningerne:

TEKST 53 F
1 forbindelse med folks keb af varer er forskellige grupper inte-
resserct i at vere med i informationsprocessen. Aviser og ugebla-
de er interesscrede fordi det er godt stof, forbrugerbevegelsen
fordi den gerne vil hjzlpe forbrugerne, hvad der ogsa er et for-
mal for massemedicrne, forbrugerne selv, fordi de vil hjzlpe hin-
anden til at gore sa gode keb som muligt, og crhvervslivet fordi
virksomhederne gerne vil [remme egne interesser.

Preben Sepstrup: Forbrugeres anvendelse af information. u.a.

TEKST 53 G
I teksten beskriver Karl Larsen, fodt 1880, sit barndomshjem,
som bestod afl 2 veerelser, entré og kekken. Han kom fra et pz-
nere arbejderhjem, hvilket ogsa bekreftes ud fra hans beskrivel-
ser (plyssofa, mahognibord, stole med redt plys osv.) En sakaldt
pxn stuc, som kun blev brugt ved sarlige lejligheder, ,,dels for at
spare braendsel og dels for at skane de pzne mebler®. Det andet
vaerelse blev benyttet, som soveverelse og dagligstue.

Dansk stil, 2. g.

TEKST 53 H

Produktionsmidler er det, der skal til, for at man kan producere.
Nogle af produktionsmidlerne er ravarer, der bliver brugt i frem-
stillingen: leder til fremstilling af sko, tre til fremstilling af meb-
ler, jern og stal til fremstilling af maskiner, aluminium til frem-
stilling af flyvemaskiner, osv. Andre produktionsmidler er mere
varige, som de maskiner og det vierktaj, der bliver brugt i pro-
duktionen, og transportmidler som tog og skibe. Endnu mere
bestandige produktionsmidler er bygninger som fabrikker, clek-
tricitetsverker og landbrugsbygninger. Ogsa jorden som kan

dyrkes, er et varigt produktionsmiddel.
Joachim Isracl: Samfundet, Kbh. 1977

Underseg dernast hvordan delmeningerne er ordnet. Er de
konstrueret med parallel grammatisk opbygning eller ¢j. Kunne
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man lave flere parallelismer end der er i teksterne? Er der over-
cnsstemmelse mellem meningernes sideordning og s®tninger-
nes parallelisme?

@velse 53 b

G en tilfeeldig tekst igennem (fx et kapitel af denne bog), sc pa
afsnittene og se i hvert afsnit hvad der er neglemeningen. Un-
derstreg neglemeningen og se hvorledes neglemeningerne fra
hvert afsnit haenger sammen indbyrdes. Jo bedre sammenhang
— des bedre er bogen skrevet ~ eller hvad?

§ 54. Sammenhang

I dette kapitel om hvordan man selv laver alsnit har vi prevet at
vise hvorledes man ved sztningsbygningen kan skabe sammen-
heng, artikulation og enhed af meningerne. Dette vil blive sam-
menfattet i denne paragraf.

Indholdet i et afsnit bestar af flere meninger. De udger til-
sammen en enhed som adskiller sig fra og star i modsatning til
meningerne i de afsnit der star omkring. Enheden skabes ved at
nogle meninger er underordnet andre mere abstrakte og ve-
sentlige meninger.

De abstrakte og mest vasentlige meninger, naglemeningerne,
formuleres bedst i korte helswtninger. Direkte uheldigt vil det
vere hvis noglemeningen er en leds®tning, i forhold il en del-
mening.

De mere konkrete meninger, eksemplerne, specifikationerne,
argumenterne, kan formuleres i lzngere s@tninger samlet enten
fer eller efter neglemeningen. Rent grammatisk kan man her
bade have sideordnede helsztninger eller sideordnede ledset-
ninger eller andre sxztningsled. Vigtigt er det at beskrive side-
ordnede meninger i parallelt opbyggede grammatiske struktu-
rer.

Al grammatiske muligheder for neglemeninger og delmenin-
ger kan man nazvne foelgende: grammatisk sideordning med
konjunktionaler som og, eller, men samt, grammatisk underord-
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ning med det underordnede led som ledsztning (da bruges un-
derordningskonjunktionaler som fx: at, som, der, 5d, da, fordi, efter-
som, hvem, hvor), grammatisk underordning med den underord-
nede mening som skjult s@tning eller sztningsord: verbalsub-
stantiver, adjektiv-substantiver, participier, infinitiver.

I valget mellem mader at strukturere meningerne pa kan
man iser holde sig til to regler: hverken for korte og simple
satningskonstruktioner eller for lange og komplekse konstruk-
tioner skaber god sammenhzang. Nar flere meninger udtrykkes i
en helsztning, er det vigtigt at relationerne mellem meningerne
udtrykkeligt markeres.

Skriver man i for korte sztninger, er det svaert at markere den
sammenhzang og enhed der forventes at veere mellem sztninger-
ne i et afsnit. Skriver man i for lange og komplekse satninger, er
det svaert at lave korrekte konstruktioner, og artikulationen af
sammenhazng mellem de enkelte meninger gar ofte tabt ved
brug al forbindere der klistrer meningerne sammen uden at
markere nogen meningsmassige relationer, {x idet, hvor, hvad.

Grammatisk underordnes skal kun de meninger som ind-
holdsmassigt er underordnet. Den grammatiske struktur skal
artikulere indholdet.

De fleste tenker ikke pa denne made nar de skriver. Det er svart
at lave grammatisk analyse af det man skriver, mens man gor
det. Det ville vist ogsa have meget uheldige virkninger hvis man
gjorde det.

Man kan gere det pa den made at man straks nar man har
skrevet et afsnit analyserer det, dels i neglemeninger og delme-
ninger, dels grammatisk i helsetninger og ledsxtninger, og hvis
det ikke er godt, skriver man det om. Det er nok vard at preve
det en enkelt gang, fx i en time pa skolen. Men det er en temme-
lig tidkrevende og uekonomisk made at skrive pa.

Hellere skulle man skrive ved forst, i detaljer, dvs. mening for
mening, alsnit for afsnit, at forberede det man vil skrive. Det ger
man ved far man skriver, at gere sig klart hvad neglemeningen i
det man vil skrive, egentlig er.

Se fx hvorledes en detaljeret disposition til tekst 53 [kan se ud:
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grupper som er interesserede i informationsprocessen, og deres
grunde
aviser og ugeblade
godt stof
forbrugerbevagelsen
hjelp til forbrugeren
massemedierne
hjelp til forbrugeren
forbrugerne
gode indkaeb
crhvervslivet
egne interesser

Her er der en pafaldende parallelisme for hver af grupperne
nevnes forst navnet og hvilke grunde de har for at veere interes-
serede i informationsprocessen. Meningerne kommer ikke dum-
pende af sig selv, de cr med vilje lavet parallelle. Opbygningen
al afsnittet kraever nemlig en parallelisering af ikke blot grup-
perne, men ogsa interesserne.

Béade meningsmassigt og grammatisk er der et lille hul i pa-
rallelismen. Massemedierne har ikke nogen specielle interesser i
informationsprocessen, og der er ikke en parallel ferdi-satning
knyttet til afsnittet. Rent grammatisk kunne man have lavet
symmetrien fuldkommen ved at skrive:

... Jorbrugerbevagelsen fordi den vil hjelpe forbrugerne, massemedierne af
samime grund, forbrugerne selv ...

Ser vi pa tekst 53 g, kan dispositionen se siledes ud:

forfatter: Karl Larsen
fodt 1880
indhold: beskrivelse al barndomshjem
antal vaerelser
hjemmets omdemme: panere mobler
den pane stue
grunde: spare og skane
det andet vaerelse
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Det skinner igennem denne disposition at afsnittet ikke er saer-
ligt velkomponeret. Der navnes flere ting som peger i [orskellige
retninger. Meningerne samler sig ikke i et punkt som kunne
vere afsnittets neglemening. Der cr tale om et referat af en be-
stemt tekst og ikke om andet. Det er ikke til at gennemskue
hvorfor noget er taget med og citeret, mens andet er udeladt.
Der er ikke nogen negleord og ingen neglemening.

Nar man ikke umiddelbart finder nogen meningsmeessig ret-
ning eller enhed eller artikulation i dette afsnit forekommer den
grammatiske opbygning ogsa tilfeldig og umotiveret. Hvad
skulle man have gjort hvis man skulle referere den omtalte tekst
af Karl Larsen?

Man skulle have fundet frem til hvad man ville med det afsnit
som skulle referere Karl Larsens tekst. Og den hensigt skulle
man lade vaere bestemmende for en noglemening i afsnittet, [x
kunne man ved afsnittet vise hvor lav levestandarden var i
1880°erne i Danmark.

Hvis man saledes i en disposition havde gjort sig klart at nag-
lemeningen med afsnittet var: levestandarden i Danmark var lav i
1880°¢rne sammenlignet med i dag, sa ville alle de andre oplysninger
falde pa plads som argumenter og dokumentation:

levestandarden i 1880 var lav
Kilde: Karl Larsens tekst
K.L. fedt 1880
Hjemmets status pa det tidspunkt: penere
argument: pazne mabler
beskrivelse al hjemmet
antallet af rum
den pene stue brugtes sjeldent
grunde: spare og skane
den anden stue brugtes dobbelt
soveveerelse og dagligstue

I denne disposition optrzder oplysningerne om teksten, om for-
fatterens fedselsir og om hjemmets status (med argumentatio-
nen om at det mi viere penere) som nedvendige forudsztninger

213



BRUG SPROGET!

for at man kan sammenligne rummene, deres antal og brug med
boliger i dag. Man kunne sa fx foresla felgende udformning:

TEKST 54 A

I 1880’erne var levestandarden i Danmark ikke nzr sa haj som i
dag. Det fremgar afl icksten, hvor Karl Larsen, som var fodt
1880, beskriver sit barndomshjem. Han kom fra et penere arbej-
derhjem (det bekreflies af de fine mabler: plyssofa, mahogni-
bord, stole med radt plys osv.). Hjemmet bestod af 2 varelser,
entre og kekken, men den sakaldte pene stue blev kun brugt ved
sarlige lejligheder, ,,dels for at spare brendsel og dels for at ska-
ne de pene mabler”. Det andet varelse blev til gengzld benyttet
dobbelt, bade som sovevarelse og som dagligstue.

Den vigtigste tommelfingerregel for hvordan man skriver gode
afsnit ma altsa lyde saledes: man ma gore sig klart hvad negle-
meningen i et afsnit er, for man begynder at skrive afsnittet. Har
man naglemeningen klar, vil alle de andre meninger have deres
specielle funktion som delmeninger i forhold til denne negleme-
ning, og den grammatiske opbygning kan laves sa den afspejler
dette. Alle setningerne skal ikke vaere ens. Variation er det der
gor det muligt at lave fremhavelse og pointe.

Ovelse 54 a

Fremanalysér dispositionen i folgende afsnit:
Laznge for kapitalismens indtrengen havde der i en del af de
nuverende u-lande udskilt sig en gruppe Adndvarkere, potte-
magere, smede, vaevere osv., der ernzrede sig ved simpel
fremstillingsvirksomhed. Den samfundsmassige arbejdsde-
ling mellem landbrug og handvark kom til udtryk i en direk-
te bytichandel, udveksling af naturalier: handvaerkerne fik til
gengald for deres produkter fra benderne den nedvendige
mazngde korn og andre fadevarer. I de fleste u-lande eksi-
sterer der stadig et handvark af denne type, om end der efter
kapitalismens indtrengen i stadig hejere grad har varet tale
om en handel mellem landbrug og handvaerk formidlet ved
hjelp af penge.
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Ovelse 54 b
Find nogle tekster I selv har skrevet tidligere, fx de tekster I
skrev i ovelserne 13, 21a, 40. Prov i hvert afsnit i teksten at finde
neglemeningen. Star den i en helsetning for sig selv cller hvor-
dan star den. Hvordan er delmeningernes relation til negleme-
ningen? Hvordan er den grammatiske opbygning? Afspejler den
grammatiske opbygning den meningsmzssige sammenhang ¢l-
ler er setningerne bare klistret sammen?

Omskriv de afsnit som I finder for darlige. Lav enhed i al-
snittene ved paralleliseringer af de sideordnede delmeninger.

§ 55. Virkemidlerne

Nar man har disponeret sit afsnit fornuftigt og har afsnittene sat
i god rekkefolge, gelder det om at (3 sat teksten op sa den i sa
hej grad som muligt afspejler det man ville. Man har mange
virkemidler til dette: store afsnit, sma alsnit, overskrifter, num-
merering, komma, kolon. I denne paragraf skal disse virkemid-
ler systematisk gennemgas.

Det storste udtryksskel man kan have i en tekst er nok kapit-
let. Det markerer man ved ny side og overskrift.

Det neststerste udtryksskel er hovedafsnit eller (det vi her
kalder) paragraffer. En paragraf fylder som regel 2-3 sider. Para-
graffer markeres ved dobbelt linjealstand og overskrift og evt.
nummer. Lzg merke til at man kan have overskrilter af for-
skellig sterrelse. Jo storre typer, desto storre skel.

Nummeringssystemer vil ofte lette orienteringen i en bog for
lzeseren. Der findes flere forskellige systemer for nummerering
af tekstdele. Men de fleste systemer er hierarkiske — ogsa kaldet
decimalklassificeringer. Man har altsa flere forskellige niveauer
i nummereringen. Her er et eksempel:

Kapitlerne i en bog nummereres med romertal: I, 11, IIT, IV
og V. Inden for hvert kapitel nummereres paragrafferne med
store bogstaver: A, B, C, D ... Inden for hver paragral num-
mereres store afsnit med arabertal: 1, 2, 3, 4, 5 ... Og eventuelt
kan sma afsnit inden for hvert afsnit nummereres med sma bog-
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staver: a, b, ¢, d ... Det hele kan sa stilles saledes op:

I. KAPITEL
A. Paragraf
1. Stort afsnit
a. lille afsnit
b. lille afsnit
c. lille afsnit
2. Stort afsnit
a. lille afsnit
b. lille afsnit
B. Paragraf
1. Stort afsnit
a. lille afsnit
b. lille afsnit

II. KAPITEL

Et andet nummereringssystem bruger ligefrem decimaltal. Den
samme bog kunne se saledes ud:

1. KAPITEL
1,1. Paragraf
1,11. Stort aflsnit
1111, lille afsnit
1,112,
1,113.
1,12
1,121.
1,122
1,2.
1,21.
1,211.
1,212.

2. KAPITEL
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Man kan ogsa have et nummereringssystem hvor paragrafferne
blot nummereres fortlsbende fra en ende af. Og man kan have
systemer hvor man kombinerer det hicrarkiske system med de
fortlabendc paragrafhummereringer — det er det vi har gjort i
denne bog. Det ene system er ikke nadvendigvis bedre end det
andet. Nogle systemer passer til nogle emner og fremstillinger,
andre til andre. Det er blot vigtigt at man ved hvilke mulig-
heder man har hvis man skal skrive en lizngere tekst.

Inden for en paragraf har man forskellige muligheder for at
markere skel af forskellig vigtighed. Det almindeligste er at man
skelner mellem to forskellige typografiske afsnit. Man kan mar-
kere store afsnit ved at lave sterre afstand mellem linjerne end
man plejer at lave — og begynde helt ude til venstre som man
plejer.

Eller man kan markere et lille afsnit ved at have normal lin-
jeafstand, men slutic foregaende linje for hajrekanten og lave
indrykning pa selve linjen (fx 3 bogstavers indrykning).

Inden for hvert typografiske afsnit har man tegnene til at mar-
kere skel i teksten. Punktummer er de storste skillemarkorer
man har. Inden for to punktummer — denne raekke ord vil vi
kalde ¢! punktum — kan man have flere helsztninger. De vil da
ofte vaere adskilt med et andet tegn end punktum: kolon, semi-
kolon eller komma. Det behever dog ikke altid at vaere tilfzldet,
se § 65 om pausckommatering. Det gxlder om at punktummer-
ne markerer det som meningsmassigt skal adskilles mest. Der
er ikke nogen tegn der kunne angive storre skel end dem.

Skel inden for den helhed som et punktum udger kan mar-
keres med semikolon eller komma. Semikolon bruges nok iseer i
de tilfielde hvor man ensker at markere to niveauer inden for
punktummet, et med storre helheder, markeret ved semikolon
og et med mindre helheder inden for de storre helheder, mar-
keret med kommaer:
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TEKST 55 A

Riddernes interesser har varet en naturlig felge af deres opdra-
gelse; forst og fremmest har de interesseret sig for heste, derefier
for jagt, vabensport og kvinder.

Mine sko kommer forhabentlig fra skomageren i dag; ellers ma
jeg blive hjemme i aften.

En konge i Persien var meget syg; skont han spurgte en mangde
leeger til rads, var der ingen der kunne anvise ham en kur der
kunne hjzlpe. Men en dag kom der en lege som lovede at kon-
gen nok skulle blive rask igen; hvis han i tre dage gik med en
skjorte som tilherte en lykkelig mand, ville han komme sig.

Ofte bruger man semikolon foran helsztninger der er txt for-
bundet med den foregiende hels@tning med ord som thi, for,
men, nemlig, ellers.

Skel inden for en helsztning markeres ved komma, tanke-
streg, parentes, kolon, skriftendring, understregning eller an-
{orselstegn. I anfarsel af hivad nogen skriver, siger ciler mener,
kan den anferte sztning markeres som en selvstendig enhed
midt i en anden sztning ved kolon og anfarselstegn, ved kolon
alene, ved skriftskift, ofte kursiv midt i en tekst med almindelige
bogstaver, eller ved indrykning. Eksempler er ofte markeret ved
indrykning.

Kolen bruges til at markere at det folgende er en specifikation
al det der star lige for kolonet. Efter kolonet kan der fx sta det en
person siger, et eller flere eksempler pa det n@vnte, en eller flere
former for cller arter af det overgreb som star lige for kolon.

NU forstod jeg det: manden var blind.
De skandinaviske lande: Danmark, Norge, Sverige, Finland

Tankestreg bruges til at markere at der er et skel der er storre
end sztningsbygningen ellers skulle angive, storre fordi der
kommer noget ganske uventet eller noget indskudt uden plan-
legning eller overvejelse:
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Nu har jeg fundet min lommekniv; den var — i lommen.
Hvis han kommer — og det ger han formentlig - sa skal vi
have et spil kort.

Parenteser sxttes omkring parentetiske ting. Hvad er da pa-
rentetiske? Det er de informationer som ikke passer ind i den
overordnede komposition i teksten, oplysninger som slet ikke
er relevante i forhold til den neglemening man har med al-
snittet, noget som ikke er argument i forhold til den tese som
er tekstens, eller noget som ikke er relevant for alle modta-
gere:

TEKST 55 B

I 1880°erne var levestandarden i Danmark ikke nar sa hgj som i
dag; det fremgar af tcksten, hvor Karl Larsen, som var fade i
1880, beskriver sit barndomshjem. Han kom [ra et penere arbej-
der hjem (det bekrafies af de fine mebler: plyssofa, mahogni-
bord, stole med redt plys osv.). Hjemmet bestod af 2 vazrelser,
entré og kekken; men den sakaldt pane stue blev kun brugt ved
sarlige lejligheder, ,,dels for at spare briendsel og dels for at ska-
ne de pzne mebler”. Det andet vaerelse blev til gengmld benyttet
dobbelt, bade som sovevaerelse og som dagligstue,

Det gelder om at spille pa alle de strenge man har til sin radig-
hed. De fleste bruger semikolon, kolon, tankestreger og parente-
ser alt for lidt. Det hjzlper ikke at bruge et tegn til alting — fx
kan man let komme til at bruge tankestreg som et komma - og
sa har man ikke vundet noget som helst — det er netop mang-
foldigheden af virkemidler som er virksom — kun med radighed
over alle virkemidlerne pa én gang kan man markere flere ni-
veauer og lag i sin tekst. Brug dem alle! Slid ikke et enkelt ned!

Ovelse 55

Lav med alle til radighed staende virkemidler inddelinger i den-
ne tekst:
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beretningen om de farste indtryk jeg fik i Vietnam er ikke
historien om dramatiske og uhyggelige begivenheder den
handler tvert imod om hvorledes jeg ledte efter og fandt den
fredeligste provins og det fredeligste distrikt og den fredelig-
ste landsby i Sydvictnam en journalists allerferste erfaring i
Sydvietnam forteller ham ikke sa lidt om landet han skal
startc med at ga til den sydvietnamesiske regerings presse-
kontor for at blive akkrediteret der giver man ham et stort
stykke papir der fortzeller at han er akkrediteret og det bruger
han kun til én eneste ting at ga over gaden til den pigtrads-
barrikaderede bygning hvor De forenede Staters Informa-
tionstjeneste bor USA’s informationstjeneste tager sig af alle
de presseforhold som den sydvietnamesiske regering burde
ordne pa samme made som andre amerikanske myndigheder
ordner alle andre sydvietnamesiske afferer jeg fremforte altsa
mit zrinde for den amerikanske informationstjeneste en gan-
ske almindelig [redelig provins hvor jeg kunne tage til et gan-
ske almindeligt fredeligt distrikt og der finde en ganske al-
mindelig [redelig landsby den amerikanske presscofficer en
hjzlpsom og dygtig mand var vant til mange markelige fore-
spergsler. Men denne her tog et gjeblik melet (ra ham s3 tog
han sig sammen og svarede hefligt og effektivt sadan som han
var at der ikke fandtes fredelige provinser i Sydvietnam ...
Preben Dollerup og Ebbe Reich: Fietnamkrigen i
perspektiv, Kbh. 1965, s. 11
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V. Sxtningen

§ 56. Korrekt og hensigtsmassig

Alle de loregaende kapitler i denne bog har handlet om hvordan
man inden for de rammer som vores samf{undsliv sxtter, kan
producere tekster sa hensigtsmessigt som muligt. Hvis man vil
beskrive noget kan det vare hensigtsmaessigt at begynde med at
angive hvilken art sagen herer til og derefter hvilke specielle
trek den har. Hvis man vil argumentere for en sag kan det be-
tale sig at stille spprgsmal bade til sin egen tese og til en relevant
modtese.

I modsaztning til disse kapitler om hvad der er hensigtsmaes-
sigt, fordelagtigt og funktionelt, handler dette kapitel om hvad
der er korrekt og ukorrckt, rigtigt og forkert. Det er nok det
emne der ofres mest tid pa i undervisningen i skriftlig frem-
stilling i dag, og det er det emne som optager langt den meste
plads i lzrebeger i skriftlig [remstilling.

Det viser sig ogsa at de dele af teksten som man kan betragte
som ukorrckte er meget sma sammenlignet med de tekststorrel-
ser der er behandlet i de foregaende afsnit: teksten og afsnittet.
Korrekt og ukorrekt kan man kun tale om i forbindelse med
setningskonstruktioner, kommatering, frasekonstruktioner og
stavning. Det haenger sammen med at en form kun kan betrag-
tes som korrekt eller ukorrekt hvis der er en formuleret regel
som formen kan vare i overenssicmmelse med cller ¢j. Og
egentlig normativ regulering har i vores samfund kun fundet
sted pa dissec omrader, ikke pa afsnitniveau eller for hele tekster.
Her skal gives nogle korte eksempler pa regler der kan brydes
med ukorrekte former:

1) Saetningskonstruktion: det er ukorrekt at skrive: du anskes en

22]



BRUG SPROGET!

god jul, det hedder: dig anskes en god jul. Regel: Hensynsleddet i en
sztning star i afhengighedsfald. 1 setningen vi ansker dig en god
jul er det klart at dig er hensynsled, og det er det ogsa nir sat-
ningen saxttes i passiv.

2) Fraseologi: Det er en fejl at skrive: ... de ansd det som en fare,
det hedder: de ansa det for en_fare cller de betragiede det som en fare.

3) Kommatering: det er ukorrekt at skrive: Borgmesteren spurgle
hvem af politikerne, der var genvalgt. Det er det der hedder idiot-
komma — nemlig det der uden analyse szttes foran ordet der
Regel: komma bruges til at afgrense bisztninger. Subjektet i
setningen er fwem af politikerne, verbet er var; kommaet skal sta
uden for bisztningens grense altsa for hvem.

4) Stavning: det er ukorrekt at skrive: ef tons, hun lere huriigt,
igar. Regel: i Retskrivningsordbog udgivet af Dansk Sprognavn
star det klart angivet at det staves: ef lon, hun lerer hurtigt, i gar.

Det vigtige ved disse fejl er altsa dette at der findes en klart
formuleret — eller i det mindste formulerbar — regel. I forhold til
denne kan en form vare korrekt eller ukorrekt. Det er ikke ved
ordet kerrekt angivet at det egentlig er mere fornuftigt eller hen-
sigtsmassigt at bruge den korrekte form. Det er heller ikke nad-
vendigvis tilfeldet at det kan begrundes hvorfor en form er kor-
rekt eller ej. Det er heller ikke sikkert om ukorrekte former far
nogen konsekvenser; i nogle situationer har det voldsomme kon-
sekvenser hvis man laver for mange fejl, i andre har det ingen
nevneverdige konsekvenser. Endelig er det heller ikke givet om
det er en fordel eller en ulempe at have en normativ regel pa det
pageldende omrade. Nogle regler er afgjort fordelagtige at
have, andre ikke.

I de felgende paragraffer vil fejl inden for de fire omrader,
setningsbygning, fraseologi, kommatering og stavning blive
gennemgaet og problemer i denne forbindelse blive diskuteret.
Elever i gymnasiet og HI har selviolgelig brug for at lzre at
skrive korrekt — stilskrivning og iseer eksamensstilskrivning er
situationer hvor det har store konsekvenser om man skriver kor-
rckt eller ¢j. Kapitlet skulle da ogsa lere lzserne hvordan man
kan undga en del fejl. Vagten i kapitlet vil dog ligge pa rede-
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gorelser for fejlenes natur og arsager, saledes at man ogsa kan
forholde sig til og undga fejl som ikke er nevnt i teksten. Man
kan jo ikke pa sa [a sider na at gennemga alle de fejl, eller bare
alle de typer af fejl der begas i danske stile. Vi haber ogsa at en
afklaring af begrebet fejl vil kunne lette skrivearbejdet hos man-

Bge.

§ 57. Efterrationaliseringer

Regler for hvad der er rigtigt og forkert kan stort sct ikke be-
grundes. Det er en grov pastand og den strider vist mod de
flestes umiddelbare oplattelsc elter sammenstod med sproglige
normer. Man har da ogsa set mange eksempler pa at regler og
normer bliver begrundet. Sa hvad vil det sige at regler ikke kan
begrundes?

TEKST 57 A
Et udiryk som Der var cirka et par hundrede mennesker il stede er
stadende for tanken, idet forestillingen om dct omtrentlige i tal-
angivelsen er uduryke 1o gange,

Erik Oxenvad: Bedre dansk, Kbh. 1970, s. 41

TEKST 57 B
Vores — vores - vores. Denne lange, dumme baggardsform for
det korte, men smukke danske stedord — vor = er et Poul Hen-
ningsen-levn, en lille dum krumme [ra den negative halvdel al
hans svulmende sproglige efterladenskaber. Kan vi ikke blive fri
for denne besvzrlige - fjogede! ~ form for et uszdvanligt dejligt,
kort, klangfuldt ord i vort sprog. Det drejer sig jo om et stedord,
altsa et kerneord. Dette kerneords rette og naturlige form: vor,
med den fulde vokal o er simpelthen fuldkommen. Den kan ikke
forbedres, Poul Henningsen har imidlertid vist os, at den kan
forsimples, forfladiges og gores besverlig. Bandlys denne siygge
slanglorm!

Laserbrev, Information 17.2,1970

Som man kan se, kan man godt anfore begrundelser. Men som
man maske ogsa kan se, er det ikke acceptable begrundelser for
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det de har som tese. Tag lzserbrevet om vor. Oplysningerne er
direkte forkerte: formen vores er ikke indfort af Poul Henningsen,
den har veret udbredt i det fineste sprog fer 1800. Der bruges
generelle definitioner: hvad er et kerneord andet end et man ger-
ne vil have korrekt? Sa tilbage bliver kun pastande om at vor er
klangfuldt, smukt, dejligt, mens vores er dumt, besvarligt, fjoget.
Argumentation med plus- og minusord uden egentlige begrun-
delser.

Igennem alle disse darlige argumentationer skinner imidler-
tid tydcligt den egentlige arsag til hadet til vores. Det er en social
aggression, et had mod bestemte befolkningsgrupper og deres
fortalere der overferes pa deres sprogformer: Nar de dumme
drenge fra baggarden som jeg hadede sagde vores, sa hader jeg
formen vores. Nar den fremtrzdende skribent og venstreorien-
terede Poul Henningsen sagde vores, sa hader jeg formen. Hele
argumentationen er en efierrationalisering. Hadet skal have en
forklaring, og til det finder man den om kerneordet og den na-
turlige form. Argumenterne skal dekke over den sociale aggres-
sion, som ikke er sa acceptabel.

Sadan er det med leserbrevet. Det er let at se. Men sadan er
det ogsa til en vis grad med den mere sobre begrundelse i hand-
bogen i bedre dansk — og i de fleste andre begrundelser i sprog-
rigtighedsspergsmal. Oxenvads argument er det at man ikke
skal udtrykke den samme forestilling to gange — og det lyder jo
umiddeclbart rimeligt. Problemet er blot det at det ikke pa nogen
made kan generaliseres; man kan ikke sige at det er et princip
som gzlder overalt i vores sprog. Det er fx helt korrekt at skrive:
de gik hen til huset. Her angiver hen retningen og !if angiver ret-
ningen. Her ma den samme forestilling altsa godt angives to
gange. Problemet er ogsa om man overhovedet kan veere sikker
pa hvad der er den samme forestilling. Umiddelbart efter det
citerede anferer Oxenvad ogsa at bakke tilbage som en overfladig
gentagelse (en pleonasme, som det hedder). Men er det det
samme der udtrykkes? at bakke angiver at keretajet bevaeger sig
modsat af den normale kereretning, filbage angiver at det er en
beveegelse til udgangspunkiet, en bil kan godt bakke uden at
bevege sig mod udgangspunktet — det er altsa ikke den samme
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forestilling. Sa hvad er der egentlig galt ved de to udtryk cirka e
par og bakke tilbage? Jo der er det galt at dansklzrerne igennem
lange tider har rettet den slags, og alle dannede kan undga at
skrive det. I forhold til den norm for hvorledes de dannede taler,
er det faktisk en fejl. Den kan blot ikke begrundes pa denne
made. Derfor ma man efterrationalisere.

Vores pastand er nu den at langt de fleste begrundelser for
hvorfor noget er forkert og noget rigtigt, pa samme made ikke
lader sig begrunde med argumenter der kan generaliseres og
som indeholder klart definerede termer. De argumenter man
finder i diskussioner om sprogrigtighed kan deles op i 7 typer:

1) Analogiargumentet: hvis man er i tvivl om en form retter
man sig efter hvordan andre beslagtede ord anvendes, fx ord af
samme ordklasse eller af samme betydning: det hedder ikke for-
di al, men fordi, cltersom det ikke hedder hvis at, mens at osv.

2) Etymologiargumentet: hvis man er i tvivl om en form, ret-
ter man sig efter ordets oprindelige brug eller betydning: det er
rigtigt at skrive fordi at eftersom at ogsa var med i oldnordisk
(fyrir pvi at).

3) Ortofoni: hvis man er i tvivl om udtalen af et ord, valger
man den form der bedst svarer til stavemaden: kiks rimer pa six,
for sadan staves det.

4) Demokrati: Hvis man er i tvivl om en form, velger man
den som de fleste bruger: kiks udtales keks, for det siger de fleste.

5) Logik: Hvis man er i tvivl om en form, valger man den
mest logiske: man ma ikke sige jeg er enig i at ..., logikken siger os
at man altid skal have nogen at vazre enig med.

6) Autoritet: Hvis man er i tvivl om en form, veelger man den
som fx en faglig eller pedagogisk autoritet anbefaler eller en
kendt forfatter bruger: man ma godt skrive fx i stedet for feks.,
for det siger Dansk Sprognazvn.

7) @konomi: Nar man er i tvivl om en form, velger man den
korteste og den tydeligste: man ma gerne sige jeg er enig i al nar
det af det foregaende fremgar hvem man er enig med, det er
kortere.
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Som man kan se af eksemplerne kan hver af de 7 typer af argu-
menter i sig selv viere meget gode, men de kan let komme i
konflikt med hinanden, og hvad aiger sa hvilket argument der
er sterkest?

Det er sadan det skal forstas at regler for hvad der er rigtigt
og forkert, ikke kan begrundes. Man kan nok finde argumenter,
men vores sprog er som en levende organisme sa indviklet, og
med sa mange forbindelser pa kryds og tvers mellem betydning
og former at man ikke generelt kan algere hvad der vil vare
bedst. Der vil altid — i de tilfielde hvor man overhovedet er i
tvivl — vaere argumenter bade for det ene og for det andet. Sa
nar man alligevel stempler den ene form som forkert eller ukor-
rekt, er det altsa ikke fordi den anden sagligt set er bedre, mere
systematisk, logisk, skonomisk eller noget som helst andet. Den
er bare korrekt.

Ovelse 57

Prov at se pa felgende argumentationer for en bestemt form.
Hvilke typer al argumenter bruges der i hvert enkelt eksempel?

TEKST 57 €

Jeg — og vist alle xldre — udtaler ordet kontekst med tryk pa sidste
stavelse; det er ogsa den placering af trykket der angives i ord-
bager. Nu herer jeg at den almindelige udtale pa universiteterne
er med tryk pa kon- Hvordan mener navnet (Sprognmevnet) at
ordet bor udrales?

Svar: Der er ingen tvivl om at udtaten med tryk pa -tekst en-
gang har veret eneradende, men heller ikke om at langt de fleste
yngre akademikere legger trykket pa forste stavelse. De to ud-
talelser ma ligestilles.

Dansk Sprognzvn: Arsberetning 1973/74, side 17

TEKST 57 D

Som arsag til sprogfejl nevnes flere steder foran kontaminatio-
nen, en forblanding af to udtryk som har kontakt i betydning og
tildels i form. Undertiden er det tydeligt to tanker der sammen-
filtres, i andre tillzlde overvejende to former for samme tanke;
nogen fast graense kan ikke drages. En del af den slags unajagtig-
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heder gar ind i ,,almindelig sprogbrug” og opherer saledes med
at veere fejl. Der er vist ingen som nu tager i betznkning at sige
Huor har du gjort af den? For en nejerc analyse vil denne setning
dog vise sig noget fordagtig; den cr da ogsa oprindelig stykket
sammen af to sztninger med omtrentlig samme indhold, nemlig
Huyor har du gemt den? {anbragt den? lagt den? osv.) og Hvad har du
giort af den? Derimod vil mange stedes af s@tningen Han vil have
armbrosien sal til ere og verdighed i den svenske her, fordi sprogbrugen
ikke har knzsat kembinationen setie iil ere og verdighed, der vel er
kontamineret af legitime formler som komme til are og verdighed,

indsette nogen i hans verdighed, satle i hojsedel.
Erik Rchling: Skriftfig form, Kbh. 1965

TEKST 57 E

Alternativ betyder citer sin oprindelse valget mellem to mulig-

heder. Der kan altsa strengt taget ikke siges ,to alternativer®,

men det gar vel an. Dog kan man ikke tolerere ,tre alternativer®.
Berl. Aften 27.12.56

TEKST 57 F

Der er ikke noget der hedder ,spejlglatte veje®. Et spejl er ikke
glat men blankt. Altsa hedder det - hvis man endelig skal bruge
de slidte klichcer — ,;spejlblanke® og isglatte”. De ,spcjlglatte
veje® horer til en af de sma sproglige misforstaclser, som nzsten
ikke er til at udrydde — bl.a. fordi radioavisen er med til at ud-

brede dem ...
Elstrabladet 14.1.57

TEKST 57 G
Udtrykket ,,det kommer sig af* er forkert. ,,At komme sig* be-

tyder ,,at blive rask®.
Ekstrabladet 1.12.55

§ 58. Fordelen ved normer

Selv om regler om rigtigt og forkert ikke kan begrundes pa rime-
lig mide, kan det godt vare en fordel at have dem. Det gzlder
nok iser inden for stavning og fraseologi — mindre inden for
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sztningsbygning og kommatering.

Bogstavskriften er nok den snildeste made at opbevare tanker
pa sa de kan transporteres i tid og rum. I modsatning til ideo-
grammer, dvs. begrebstegn, kan bogstavskrift kun forstas af
dem der kan sproget og har lert tegnene, Men fordelen ved
bogstaverne er alligevel enorm. Alle de 100.000 ord som et men-
neske kan sige mundtligt, kan man lere at skrive ved at lere
kun 28 bogstaver, som sa kombineres. Det er let at konstruere
skrivemaskiner — tenk pa hvor stor en kinesisk skrivemaskine
ma vere med fx 20.000 tegn. Det er endelig let at lave ordbeger,
man skal blot lzere rickkefolgen af de 28 bogstaver, sa kan man
straks finde frem til et hvilket som helst af de ca. 60.000 tegn der
star i Retskrivningsordbogen.

Nar man har en alfabetisk skrift, ma det ogsa vare en stor
fordel at alle bogstaverer ordene nogenlunde ens. Det ville viere
svert og langsommeligt at lzse hvis det samme ord ikke blev

stavet ens al forskellige mennesker. Se fx hvor svert det er at
lese felgende:

TEKST 58 A
jartarmar
den frihed ar
lave en reviusjon

begener smat

Jjarvesguha
frihed ~ tse ar sgrive
DAENSK
~ dar sga egge sede nongen
videnskabsfidus
ar diktsére mar
von min ratsgrivoing
sga se ud
fra Gustav Christiansens digt Revlusjon
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TEKST 58 B
Gusfrz i stawen! Godaw Pier, & walkomen! Wesegu a trin [ra
dén i set dee nier. Ja, haels tak, man a sku no entj tawer,a  u a
lie ®ter to foer, der & blawen han ...

Dialcktprove

TEKST 58 ¢
Och som i sclif sege gierne hid ind til kirke, saa tager och eders
unge folch och bern med eder allesammen, saamange som ned-
achtige icke schulle uerre hiemme och vare paa hus och ild, dj
schulle uerre i kirken ...

Peder Palladius’ Visutatsbog

Stavemaden er blevet standardiseret siledes at udtaleforskelle
ikke kommer til udtryk i skriften. Det er selvfalgelig en form for
besvaer for alle dem der skal skrive anderledes end de taler, men
det har den fordel at skrifisproget forbinder folk som kan have
sveert ved at lytte til hinanden. Fordelen ved standardiseret
stavning hanger sammen med maden vi leser pa; ikke ved at
lzse hvert bogstav og sa legge deres lydvardier sammen til et
ord, men ved at sc hele ordet eller flere i et billede; man leser
altsa til en vis grad som om det var et ideogram. Men det kan
man kun gere hvis ordet hver gang man stader pa det, har den
samme karakteristiske silbouet al haje og dybe bogstaver. Nogle
fi uregelmassigheder behever ikke at betyde at man skal stanse
op for at forsta vad ordet betydder. Allene dem kan man tillade
variasioner ved. Hvor mange af de 5 uautoriserede varianter i
foregiende 2 sztninger var store nok til at blive bemazrket?
For det andet ville det vaere besvearligt at skrive hvis ikke
stavningen var standardiseret. Som det er nu, afspejler skriften
ikke for nogen mennesker deres udtale. Man skulle altsd altid
overveje hvordan man nu udtalte et ord. Og det er ikke let.

Ovelse 58

Prov at skrive bare Y2 side hvor I bogstaverer som I mener I
udtaler lyden. I skal altsa ikke skrive bogstaver I ikke udtaler, I
skal skrive priecis den vokal som I synes I bruger, og I skal
skrive dobbeltkonsonant nar den foregaende vokal er kort, men
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ms_ﬁn:wo:mo:mﬁ nar den foregaende vokal er lang. I skal der-
imod ._ES indfere nye tegn — som man ger i fin lydskrift. I skal
klare jer med det alfabet vi har. Prev at vise det I har skrevet til

andre og bed dem lzse det op. Prev at lese det I selv har skre-
vet, hajt!

§ 59. Staveproblemer

Der er n®sten kun fordele ved at have en fast norm for hvor-
ledes man staver. Det gor ikke si meget at den enkelte norm
ikke kan begrundes, blot den er entydig og let at orientere sig
om. Og det er stavenormen. Den rigtige norm for hvorledes et
ord staves, er nemlig den der star i Retskrivningsordbogen udgivet
af Dansk Sprognzvn. Star en form i denne grenne bog pa 600
sider, er den korrekt, star formen der ikke er den ikke korrekt;
star ordet der slet ikke, kan man ikke vide noget. Og alle kan sla
op i den grenne retskrivningsordbog.

Mindre glede og fordel har man af faste normer inden for
setningsbygningen, for der er det ikke fastlagt hvem der be-
stemmer hvad der er den rigtige form, og det er ikke til at orien-
tere sig om hvad der er rigtigt; en grammatik kan ikke bygges
alfabetisk op.

Pa trods af de store fordele ved en retskrivningsordbog, har
de fleste vist den opfattelse at retskrivning er noget meget be-
sveerligt noget. Uden problemer gar det da heller ikke.

Stavningen er ferst og fremmest indrettet saledes at man sta-
ver som man udtaler et ord. For det andet er stavningen ind-
rettet saledes at det samme ord staves pa samme made i de
former og afledninger det forekommer i. Pa svensk, tysk og iser
finsk er der meget stor overensstemmelse mellem udtale og stav-
ning. Pa dansk er overensstemmelsen ikke sa god, men engelsk
er varre. Pa dansk kan samme udtale staves pa flere forskellige
mader: ver og vejr, og samme stavemide udtales pa flere for-
skellige mader: vejr og lejr. Vi har stumme bogstaver: hvor, land.
Vores retstavning er altsa ikke sa god som den kunne vere. Men
det er ogsa problematisk at ndre hele systemet, gennemgriben-
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de, for det ville dels vaere ganske uoverskueligt, og dels vere
meget besvarligt for alle dem der har lert vores nuvaerende sy-
stem. Hvad ville der [x ske hvis man tillod kortformerne b/i, fa
og gi. Skulle man s skrive tilblielse og bevare sammenhxngen
mellem de to ord og miste overensstemmelsen med udtalen, el-
ler tilblivelse og 3 det omvendte problem. Og sadan hele vejen.

Mindre forandringer kunne man derimod godt tznke sig,
man kunne fx nok helt udrydde bogstavet ¢ i dansk.

Nar folk har problemer med at stave og skolebern problemer
med at lzre at stave, er det altsa ikke fordi de er dumme eller
dovne — som nogle maske har fiet indtryk af. Sa er det fordi
sproget er usystematisk og ulogisk. De fleste fejl pa staveom-
radet bestar i at man skriver mere lydret eller mere systematisk
end reglen faktisk er. Sa man skal ikke fi mindreveerdskomplek-
ser af at det er sveert at lere at stave. Det ma det vaere. Men det
kan lade sig gore, man kan altid sl op i Retskrivningsordbogen, 5a
man kan altid finde det rigtige, og man kan altid lere det der
star, udenad. Det er ikke udfordrende, det er ikke kreativt — men
det er simpelt, og det giver tryghed og mindre besvaer end nogen
alternative muligheder.

Nogen vejledning eller egentlige regler for hvordan man und-
gar stavefejl kan man altsa ifolge sagens natur ikke give. Nogle
fa vaesentlige problemer skal dog nzvnes:

Nar man taler, gar man forskel pa lange og korte vokaler, [x i
mase og masse, i ile og ilde. Det kan man ikke i skriften. Man
klarer sig pa en anden made, man skriver to konsonanter efter
den korte vokal og én konsonant efter den lange vokal. Det gl-
der dog ikke konsonanter i udlyd (fad men ikke fadd) eller kon-
sonanter der kommer efter en vokal som ikke er tryksterk (alene
og ikke allene). Den regel kan de fleste beherske uden besvar og
eventuelt uden at have gjori sig den bevidst.

Men der er en rekke undtagelser fra denne regel - og det er
her der kommer problemer: man skal skrive bredde, naebbet, otte,
sjette, laggen, skagget, vaggen, cgget, ler dem! Iszr er der proble-
mer ved fremmedord: artikel, cykel, kapitel, kilo, liter, mirakel, ty-
pisk, aggressiv, akklamation, l@r at sla dem op!

I talen findes der en rzkke ord som udtales med endelsen
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-sjon; de fleste al dem staves med -tion: nation, station, aktion, lek-
tion. Det er fremmedord og derfor staves denne lydforbindelse
sadan. Andre staves imidlertid med -sion: invasion, division, dimen-
ston, pension, version, refleksion. Det er ofte (men ikke altid) ord der
har et tilsvarende verbum pé -dere: invadere (men ikke reflekdere og
bendere). Leer at sl ord der udtales pa -sjon, op! Endelig findes
der ogsa ord der staves med -ssion, de er ganske fa: aggression,
depression, diskussion, profession, session, lr dem!

Nar man taler skelner man mellem 4 Abningsgrader af voka-
lerne:

lukket: iy, u (fx si, sy, nu)

halvlukket: €, a0 (fx bed, o, ond)

halvaben: ®, b, a (fx lzn, lan, ldn)

aben: a (fx flad, Hansen, Lar-
sen)

Det der star i skemaet er altsa en slags lydskrift. Man skriver
ofte samme vokal pa forskellige mader; de lukkede skrives pa én
made: {, y, u (undtagelse de); de halvlukkede enten ved de til-
svarende bogstaver: ¢, g, o eller (nar vokalerne er korte) ved de
bogstaver der svarer til de lukkede: i, y, u (4, bng, smuk); de
halvabne skrives ved deres tilsvarende bogstaver: «, 8, 4 (man
skelner ikke mellem # og & selv om man godt kunne) eller ved de
bogstaver der svarer til de halvlukkede e, g, 0 (begge, daren, hof).

Det er svaert - iswr at vide hvornar der skal staves med e og
hvornar med . Lar at sla det op! egge, begge — gatie, flette — tappe,
sneppe — hafte, heflig - nevne, levne — tende, sende — galde, melde - gest,
rest, ler dem!

Der findes i skriften en reekke bogstaver som ikke heres i udtalen:
Psykologi, pseudo-, ghetlo, silhuet, kompagni, spekiakel, atelier, portier, kom-
mis, remis, succes, filet, nougat, orangeade, guerilla. Leer at sla dem op! Og
af de mere hjemlige: krud, lidl, kreds, stads, plads, slidsk, spild, mand,
brandsel, handske, hvem, hvor, lzr dem! I denne forbindelse ma man
vogte sig mod at blive overkorrekt. Der skal fx ikke noget d i informere
og indiskutabel, som der skal i indfadt og inddele.

Som det sidste skal nzvnes at der findes en rakke bogstaver
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som ikke svarer til en s®rlig lyd: ¢, 2, x, w, 4. De bruges kun i ord
af fremmed oprindelse, lzr at sla dem op!

Stavning er ikke morsomt; det er nyttigt, men det er kedeligt.
Man lzrer det kun ved at satte sig ned pa sin hale og l®re det
udenad. Sla op i Retskrivningsordbogen!

Ovelse 59
Prav jeres stavefierdighed; ret alle stavefejl i felgende raekke af

ord:

versificere, inkompetent, narkotikummet, manege, guldduble,
enqueten, vis-a-vis, stablen, ganske vist, vist nok, predikandt,
balonerne, statistikkeren, termnnet, biskopen, politikkeren,
komfirmant, laborand, kommition, provision, diskussion, prae-
ferance, assurence, rekognogscere, indrangere, inskrift.

Sla ordene op i Retskrivningsordbogen, nar I har veret igennem
alle eksemplerne. Hvor mange fejl oversa I?

§ 60. Arsager til fejl

Det er ganske klart hvad arsagen er til at skoleelever og andre
folk begar stavefejl: normen cr Retskrivningsordbogen, og de har
ikke faet lzrt den udenad endnu.

Helt sa klart er det ikke ved fraseologiske fejl. Folk der begar
dem, har selviolgelig ikke lert normen udenad, det er bare ikke
klart hvor man finder normen. Man kan fx ikke i Retskriznings-
ordbogen se om det hedder anse som eller anse for. Det kan man
derimod i Nudansk Ordbog. Det er en god og nyttig indretning,
hvor man dels kan se hvorledes et ord staves (som i Retskriv-
ningsordbogen) dels hvad ordet kommer af] dels i hvilke forbindel-
ser det kan forekomme. Der star fx under anse cksemplerne: han
anses for en dygtig mand, og jeg anser forslaget for uigennemforligt.
Man kan ikke automatisk slutte, at nar det ikke star der, kan det
ikke hedde anse som, men man kan da se at det kan hedde anse for
— hvis man er i tvivl. Undga fraseologiske fejl, sla op i Nudansk
Ordbog, det hjzlper tit.
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Hvordan sa med s®tningsbygningsfejl, hvad er arsagen til at
folk begar dem? Her er det ikke kun at de ikke kender normen —
for der findes ingen steder hvor normen er beskrevet. Her er der
i langt de fleste tilfelde tale om normkonflikt. To mennesker har
forskellige normer for det specielle fienomen. Se nogle eksem-
pler:

Hedder det pigen som der gik pd trappen eller pigen som gik pa
trappen? Hedder det de der sidder pd benken har vi ikke brug for eller
dem der sidder pa benken har vi ikke brug for? Hvad er rigtigt: I mange
klasser bliver bornene vak fra hinanden/hverandre ndr de er pa tur? Hed-
der det wi giver ham sin/hans medicin, Hun bad ham tage sin/hendes
orkel med, de er alle medtagne/medtaget i beretningen, ud at/og lege, efter
(at) lereren kom, regnede de roligt, vi gider ikke (at) vere med, fordi (at)
det er_forkert.

I alle disse eksempler, gzlder det som ved andre typer af fejl
at man kan [remfore ganske gode argumenter for begge mulig-
heder. Tkke desto mindre er der en helt fast praksis, blandt sko-
lelerere der retter stile, og blandt folk der skriver meget i dags-
pressen, i radioen og i TV. Det hedder: pigen som gik, dem der
sidder pd benken, hverandre, hans medicin, mediaget, ud ai lege, efier al,
gider ikke vare med, fordi det er. Det er den konservative, fine, dan-
nede norm. Men den er ikke helt let at lere, for den er ikke
umiddelbart tilgengelig, man kan fx ikke finde den alfabetisk. I
flere beger om korrekt dansk, fx Erik Oxenvad: Bedre dansk eller
Erik Hansen: Rigtigt dansk, og i skolebager om skriftlig frem-
stilling, kan man systematisk finde de fleste af problemerne be-
handlet. Vi skal ikke komme ind pa den systematiske beskrivel-
se afl dem her - det ville fylde alt for meget.

Hvis man imidlertid fastholder at der kan gives lige sa gode
grunde for den form som ikke anerkendes i det dannede sprog,
og hvis vi ogsa tager i betragtning at dem der beskriver normer-
ne, ikke har nogen ret frem for andre til at udstikke normerne,
sa er det rimeligere at beskrive det saledes at der ikke findes én
norm pa disse omrader, men at der findes to eller flere konkur-
rerende normer. Nogle mennesker taler efter det ene regelsy-
stem, andre efter det andet. Den ene norm er ikke i nogen som
helst funktionel forstand bedre end den anden. Man tenker ikke
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klarere fordi man siger hwerandre, og man er ikke dum i hovedet
fordi man siger fordi al.

Parentetisk kan det her bemzrkes at det ogsa forholder sig pa
denne made med udtaleregler. Der findes ikke én norm som er
normen, men flere konkurrerende normer, og den ene form er
ikke bedre end den anden, fx kan cyke/ udtales sykkel eller sikkel,
det er lige sa godt at sige fu-nel-len som at sige tun-e-len for det
som staves funcllen. Men dette er en bog om skrifilig fremstilling,
sa det skal vi ikke komme ind pa.

Vi har indtil nu omtalt to arsager til fejl: folk kan have mang-
lende kendskab til normen, det geelder inden for stavning og [ra-
scologi; eller folk kan have forskellige normer, det galder mange
setmingsbygningsproblemer og udtaleforskelle. En tredje arsag
til fejl, kan vaere manglende opmaerksomhed, trazthed. Man kan
ogsa kalde dem sjuskefejl. Der er tale om sjuskefejl nar den der
begar fejlen, anerkender normen og kender den, men pa grund
al manglende opmarksomhed kommer i konflikt med den. Ud
over de ikke sa interessante slafejl pa maskinen og skrivefejl i
handen, kan man nzvne nogle s&tningsbygningsfejl som bestar
i at skriveren ikke har kunnet overskue sin egen s®tning:

TEKST bo

Jeg tror heller ikke at man far sa meget ud af livet hvis man fx
som 18-arig flytter ind sammen med cn fyr eller pige (alt efier
hvad man er) end hvis man vil se sig om i verden.

Her er det en fejl at der star end fiwis, der skulle sta som hwis. Det
vil alle vist anerkende med lidt eftertanke. Nar [ejlen er opstaet,
sa skyldes det at der er sa langt fra ikke s@ meget til det sted hvor
der skulle std som, at skribenten kan have glemt den pracise
formulering og husker indholdet som mindre ... end. Den slags [ejl
er i sig selv ikke problematiske, blot man er opmerksom pa
dem, kan man rette dem; men de er ofte symptomer pa at hele
setningsbygningen er for tung og uoverskuelig til formdlet. Det
rigtige ville vere at lave en sziningskonstruktion som ikke ville
give dette problem, med ferre indskud og ledsxtninger. Se her-
om § 32.
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§ 61. Konsekvenser af fejl

Skal man rette sig efter sproglige normer og regler? Skal man
rette sig efter retskrivningsregler, nar man ved at de ikke er kon-
sekvente og systematiske, at de generelt set er menneskevenlige
og nyttige, men at en enkelt fejl i ny og nz nzppe opdages af
andre end lerere og korrekturlzsere. Skal man rette sig efter
syntaktiske regler og udtaleregler nar man ved at de er inkonse-
kvente, og at ingen har autoritet til at bestemme hvad der er
korrekt. Og hvor meget skal man gere for at undga opmeerk-
somhedsfejl, som jo ikke har noget med indholdet eller hensig-
ten at gore?

Det kommer alt sammen an pa konsekvenserne afat lave fejl i
skrifilige tekster. Konsekvenserne er ikke de samme i alle situa-
tioner hvor man skriver. Derfor ma vi preve at overveje nogle
forskellige situationer hvor man kan komme ud for at skulle
fabrikere tekster. Lad os tage felgende forskellige situationer:

Ulla, 18 ar, skriver studentereksamensstil; Henrik, 21 ar, so-
ger en stilling som assistent pa et kontor; Hr. Hansen skriver et
brev til politiet om de generende sprittere pa A. Nielsens plads,
Jytte Serensen skriver en rapport til sin fagforening om arbejds-
forholdene i den bernehave hvor hun arbejder, Jens Hansen
skriver til virksomhedsbladet et indleg mod den nye omlagning
al arbejdsgangen pa den arbejdsplads hvor han arbejder. Ase
Jul skriver et leserbrev om det nye udrykningshorn til dagbla-
det hun holder. Anna Meller skriver et brev til sin familie om
hvordan hun har det i den fremmede by. Er det ikke de vigtigste
situationer hvor man har brug for at skrive — fra man gar i
gymnasiet, til man bliver baret ud pa kirkegarden? Det skal
forestille at vere det.

Lad os preve at overveje hvilke konsekvenser fejl pa de 4 om-
rader har i de forskellige situationer, sammenlignet med andre
kvaliteter ved teksten, fx passende stillag, rimelig spergehori-
sont, god komposition, og god argumentation.

For den der skriver studentereksamensstil eller en ansegning
er det meget vigtigt at der hverken er stavefejl, fraseologiske fejl,
kommalfejl eller setningsbygningsfejl. Det kan {2 overveldende

236

e e s e s

e e e — e e £

BRUG SPROGET!

konsckvenser hvis man har det: man far ikke sin eksamen, eller
man far ikke stillingen. Derimod betyder argumentation og
spergehorisont mindre. Mellemstor betydning har stilvalg og
komposition.

For dem der skriver i en offentlig sammenhang eller pa arbej-
det, rapporten, breve til politiet, leserbrevet, gzlder det at en
enkelt fejl nppe har nogen betydning, men mange fejl, sa man-
ge at der bliver lagt marke til dem, ikke far drastiske konse-
kvenser, men trods alt nogle. Skribenterne bliver ikke taget al-
vorligt. Hvis brevet til politiet eller rapporten til fagforeningen
er fyldt med stavefejl, frascologiske fejl, kommalcjl og setnings-
bygningslejl, vil brevet blive lagt hen som uvasentlig. Mekanis-
men ma viere nogenlunde denne: hvis folk ikke kan skrive kor-
rckt, kan de heller ikke tznke eller skrive noget som kan vere
sandt, vaesentligt cller interessant. Den sammenh®ng er der
ikke mellem det korrekte og det sande og vasentlige og inter-
essante, men man ma regne med at de fleste mennesker som
lasere gar ud fra at der er denne sammenhang. 5a ligegyldigt
hvor vasentlig ens sag er, og ligegyldigt hvor godt man argu-
menterer, og hvor vid en sporgehorisont man har, sa kan fejl
sviekke effekten af ens skriveri. Vaesentligst i disse situationer er
dog nok de andre trzk ved teksten: spergehorisonten, komposi-
tionen, argumentationen, stilen.

I private breve og mere uformelle sammenhange synes kor-
rekthed ikke at spille nogen som helst rolle. Man kan maske
blive lidt til grin hvis man laver for mange lejl i et privat brev,
men det skal vare meget slemt [er nogen gider at reagere. Der-
imod er det stadig vasentligt om man har en bred spargehori-
sont og om man kan komponere sin tckst godt. Venlige svar,
mange reaktioner far man hvis ens brev har grebet folk og op-
taget dem. Har dct vieret forvirrende og kedeligt det man skrev,
der kommunikationen ud, og man [ar ikke mere glede af det.

Konklusionen pa dette ma blive felgende: Selv om normer for
korrekt sprog ikke kan begrundes, kan det betale sig at ofre en
vis energi pa at lzere dem, stavenormer er principielt en fordel,
og fraseologiske normer, setningsbygningsnormer og komma-
teringsnormer ma nedig overtreedes sa meget at leserne ikke
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kan undga at bemarke fejlene. Et par kan ga, men ikke fx 7 pr.
side.

Man skal imidlertid passe pa at man ikke overdriver korrekt-
heden. Vsentligere end korrekt sprog er i alle situationer (und-
tagen eksamensstilen og ansegningen) de andre sider af teksten:
stilen, kompositionen, spergehorisonten og argumentationen.
Det gzelder om at fa de rigtige proportioner mellem de to sider al
tekstproduktionen nar man skal eve sig. Det er siledes ikke for-
nuftigt hvis en lerer bruger 3/4 eller 4/5 af retteenergien pa at
sette rade streger under fejl, og kun bruger 1/4 eller 1/5 pa allede
viesentlige ting tilsammen. Hellere de omvendte proportioner:
de groveste fejl af forskellig type rettes, men 4/5 af det lereren
skriver til eleven, handler om spargehorisonten, kompositionen,
argumentationen og stilen. Sa vil eleven nok ogsa proportionere
sin energi pa samme made. Og det vil vaere fornuftigt.

§ 62. Komma

Med kommafejl forholder det sig ikke pa heit samme made som
med andre typer fejl. For det forste er folk vist betydelig mindre
opmerksomme pa kommaerne end pa fx stavningen. En kom-
mafejl opdages ikke af sa mange. For det andet er der ret stor
forvirring om hvor der i indviklede konstruktioner skal swttes
komma og ikke settes komma. Hvem ved fx at der ikke behever
at vere komma i setningen: Hvad tror du kiokken er? Det behaver
der ikke, det star selv i Retskrivningsordbogen § 50, 3. Ior det
tredje findes der ikke blot to kommateringssystemer som siden
1918 har veret tilladt i skolen: grammatisk kommatering og
pausekommatering, men der er nu ogsa forslag om at erstatte
dem begge med et ,enhedskomma®, som hvis det bliver gen-
nemfort, blot skal hedde komma.

De fleste regler er fzlles for alle systemerne; dem gennemgar
vi forst. Det drejer sig om hvorfor man s®tter komma og hviltke
formal de tjener, nemlig sammenfatningsprincippet og parente-
sprincippet. Dernzst argumenterer vi for at det grammatiske
komma er ulogisk og uhensigtsmassigt, og at det mest fornufti-
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ge er at folge en regel der hedder aldrig komma foran ordet at.

Kommaer kan give fejl der fungerer som andre fejl: hvis man
laver dem til eksamen, trekker de ned; hvis man laver for man-
ge i en rapport pa sit arbejde, svackker de modtagers interesse
og engagement; og hvis man ellers laver kommalejl, betyder det
ikke spor. Men kommaer kan ogsa viere funktionelle. Man kan
artikulere meningen med kommaerne, og man far altsa sin med-
delelse bedre igennem hvis man satter gode kommaer.

Der findes faste regler for hvordan man s®tter grammatisk
komma og pausckomma; de star i Retskrivningsvejledningen i Ret-
skrivningsordbogen. Her vil vi gennemga reglerne efter vejlednin-
gen i enhedskomma i Henrik Galberg Jacobsen og Mogens Gra-
denwitz (red), 1993: Kemma — hvorndr og hvorfor? En debatbog om
kemmatering, Dansk Sprognazvns skrifter 20. Dansk Sprognzvn.
I kommission hos Dansklzrerforeningen.

Kommaer bruges til at markere meningen og inddelingen i
teksten, saledes at leseren kan se hvad der herer sammen i én
enhed, og hvad der netop harer til forskellige, selvstendige en-
heder. Der galder her to principper for hvorledes man markerer
hvad der udger en selvstzndig enhed: sammenfatningsprincip-
pet og parentesprincippet.

Sammenfatningsprincippet bestar i at afsender med komma-
et markerer hvor leserne skal sammenfatte meningen med én
selvstendig enhed, for de gar over til den naste selvstendige
enhed al samme type pa samme niveau. Sammenfatningsprin-
cippet udmontes i 4 regler i § 63.

Parentesprincippet bestar i at alsender med komma for og
efter markerer enheder der optraeder parentetisk, dvs. selvsten-
digt og uafhangigt af s®tningens sammenhang med det fore-
gaende og det efterfolgende. Parentesprincippet udmentes i 4
regler i § 64

§ 63. Sammenfatningsprincippet

Sammenfatningsprincippet bestar i at afsender med kommaet
markerer hvor leserne skal sammenfatte meningen med én selv-
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stzndig enhed, for de gar over til den naste selvstzndige enhed
af samme type. Man sztter siledes komma nar man gér fra den
ene helsztning til den nzste, nar man gar [ra det ene sztnings-
formede led (dvs. ledsmtning) til det naeste selvstendige led, nar
man gar fra det ene led i en modstilling til det naste, nar man
gar fra det ene led i en opremsning til det naste, og for at undga
misforstaelser.

Sammenfatningsprincippet gelder for det forste hvis der op-
treder flere helsetninger inden for samme punktum (periode):

1 Szt komma mellem helsztninger!

1 gdr rejste min bror, i morgen folger jeg efter.
Datleren er i lere, sennen gir i skole endnu.
Det tordner, og det lyner hele tiden.

Sammenfatningsprincippet galder for det andet for leds®tnin-
ger. Nar der kommer flere led efter en ledsatning, settes komma
efter ledsatningen (men der sxttes ikke komma efter en ledszt-
ning nar der star et punktum i forvejen). Pa det sted hvor led-
satningen er slut, skal leserne sammenfatte indholdet af ledszt-
ningen, som jo er et grammatisk led i oversetningen, for de gar
over til i oversztningen at lase det naste selvstendige led pa
samme niveau som leds®tningen:

2 Sat altid komma efter en leds®tning!

Nir svalerne flyver lavt, bliver det regnvejr.

At svalerne flyver lavt, er nu ikke noget sikkert tegn pa regn.

Jeg lagde marke til at svalerne floj lavt, og hentede detfor min paraply.
Folk der drikker, siger mig ikke nogel.

Ledsztninger kan vere led i siztninger der sclv er leds®tninger,
og sa er den overordnede ledsztning forst slut nar den under-
ordnede ledsztning er shut. Der settes derfor ikke komma der
hvor den nye, underordnede leds®tning begynder.
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Skant man siger det bliver regnvejr, vil jeg nu lobe an pd at det holder
tarl.

At det bliver regnuejr ndr svalerne flyver lavt, er en gammel erfaring.
Huvem vi skal sparge om det er lovligi, er der ingen der har fortall.

Der szttes efter sammenfatningsprincippet komma efter en led-
seetning som er sideordnet (dvs. forbundet med og, eller, men, for,
thi) med en efterlplgende leds®tning:

Nér alle melder sig, og nar ingen svigler, skal det nok ga.

Efter leds®tninger hvor udsagnsleddet er udeladt (ufuldstendi-
ge ledsetninger) er det valgfrit om man vil sette komma:

Hun kommer hvis hun fdr lov. Huvis ikke(,) kender vi nu grunden.
Skont syg og nervesvekkel(,) deltog han i madel.

Sammenfatningsprincippet gelder for det tredje for en enhed
der er sideordnet med den efterfolgende enhed med ordet men:

3 Szt komma (eller et andet tegn) foran men!

Vi ser ikke fjernsyn, men leser avis.
Tratte, men lykkelige kom de tilbage.

Sammenfatningsprincippet kan siges at vere det der galder i
opremsninger:

4 Szt komma i opremsninger, dvs. hvor der kunne have
stiet et og, et men eller et eller!

Han kabte kartofler, guleradder og blomkdl
Nok se, ikke rore!

Opremsningsreglen galder ogsd sideordnede adjektiver (til-
legsord); her sammenfatter man betydningen al det ene selv-

stendige adjektiv, for man gar over til det neste selvstendige
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adjektiv pa samme niveau:

en lille, idyllisk by (dvs. en by der er lille og idyllisk)
en gammel, rar dame (dvs. en dame der er gammel og rar)

Er de to adjektiver ikke sideordnede, men det ene underordnet
en helhed der bestar af det andet og substantivet, skal der ikke
settes komma, for her sker der jo ikke en sammenfatning al en
selvstendig enhed, for man gar over til en anden selvstendig
enthed pa samme niveau:

en lille fransk by (dvs. en fransk by der er lille)
et hofligt ungt menneske (dvs. et ungt menneske der er hefligt)

Endelig kan kommaer som man saxtter for at undga misforstael-
ser, opfattes som en form for sammenfatningskomma. Man
sammenfatter en selvstendig enhed fer man gar over til det nz-
ste led pa samme niveau:

De besluttede, straks at heve prisen.

De besluitede straks, at heve prisen.

Han vil ikke gd i aktion, med den begrundelse at der mangler penge.
Han vil ikke ga i aktion med den begrundelse at der mangler penge.
Han var absolut uegnet til at kore bil pa grund af mangel pé sovn, og
spiritus.

Jeg havde bestemt sammen med mine born, at cykle derhen.

Jeg havde bestemt, sammen med mine barn at cykle derhen.

Han lovede, ikke at komme.

Han lovede ikke, at komme.

Jeg har kobt en hund, og en papegaje som kan tale.

Han lerte at holde op med at bande, og at sky darligt selskab.

Han tav, og protesterede ikke mere..

Det er dog ofte en god ide at skrive s@tningen om saledes at den
ikke kan misforstas:

242

BRUG SPROGET!

De besluttede sig til straks at heve prisen.

De beslutiede sig straks til at heve prisen.

Han vil ikke gd i aktion, og grunden er at der mangler penge.

Han vil ikke ga i en aktion der har den begrundelse at der mangler
penge.

Han er absolut uegnet til at kare bil pa grund af spiritus og mangel pd
soon.

§ 64. Parentesprincippet

Parentesprincippet bestar i at afsender sztter komma fer og ef-
ter enheder der optraeeder parentetisk, dvs. selvstzendigt og vaf-
hzngigt af setningens sammenhang med det foregaende og det
efterfolgende. Parentetiske led er led som man lige sa godt kun-
ne sette i parentes, eller mellemn tankestreger, fordi de kan ude-
lades uden at resten af s&tningen bliver meningsles i sammen-
hengen. I et parentetisk led kan man som regel tilfeje et for
svrigl. Parentetiske dele afl en s®tning fungerer som en sarlig
selvstendig sproghandling (ytringstype), uvafhangigt al den
sproghandling som resten af s&tningen udger.

Parentetiske led i s@tninger er: forklarende og praciserende
tilfgjelser, vafhzngige s®tningsdele (dvs. evt. ufuldstendige
indskudte s@tninger, tiltaleord, frontstillede eller slutstillede led
som gentages med et pronomen inde i teksten), parentetiske re-
lativsatninger (henferende biszininger) og appositioner (pa-
rentetiske tilfajelser).

Parentesprincippet bruges ved forklarende og preciserende til-
fojelser. St komma nar der efter at setningen kunne vare slut,
fojes yderligere forklaringer eller praciseringer til:

b Szt komma ved forklarende og przciserende
tilfejelser!

Jeg tror vi far regn, bl.a. fordi svalerne flyver lavt.
Nu og da gdr han helt amok, fx nar eksamen nermer sig.
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Konferencen gennemfores kun med tilstrekkelig mange tilimeldte, dvs.
Jorudsat der melder sig mindst 65.

Turen ma aflyses, dels_fordi vejret er for darligt, dels fordi vi ikke har
tid.

Parentesprincippet bruges ogsa ved uafh®ngige s®tningsdele,
dvs. dele af en sztning (mellem to punktummer) som fungerer
som en anden sproghandling end den evrige sztning inden for
punktummerne. Uafh®ngige s2tningsdele kan vaere: indskudte
sietninger {der eventuelt kan vere ufuldstendige), tiltaleord,
udrab og eder, frontstillede eller sluistillede led som gentages
med et pronomen (stedord) inde i setningen, eller parentetiske
adverbielle ledsztninger:

6 Szt komma omkring uafhaengige ytringdele!

Jeg er ikke spor trel, endnu

Soldaterne havde, tratie og udmattede efier den lange marchiur, lagt sig
i grafien

Hun er 22 dr, og enke

Han kom, som sd ofle_for, alt_for tidligt til modet

Han kom, som han plejede, alt for tidligt til modet

Jeg bliver hurtigt tret, hvorimod hun kan blive ved i timevis
Kom herhen, Hans!

Kammeraier, nu er tiden inde!

Ov, nu gik den i siykker.

Ja, nu kommer vi.

Du er mediem af partiet, ikke?

Han protesterer da ikke, vel.

Feter, ham kan vi stole pd.

Det lille ismejeri pa hjornet, det er min onkels

Var han da ikke nordmand, ham Holberg?

Skytten gar ud, lavs og ene.

Parentesprincippet betyder at der szttes komma omkring pa-
rentetiske relativsetninger, dvs. henforende sxtninger der op-

trieder som parentetiske indskud eller tilfgjelser ~ i mods®tning
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til bestemmende relativsztninger der optreder som nadvendige
bestemmelser af hvad der henvises tik:

7 Swt komma foran en ledszting hvis du (nasten) lige
sa godt kunne have sat ledsetningen i parentes!

Forleden spurgte min makker, der ellers ikke interesserer sig for fugle,
om jeg ikke syntes svalerne floj lavi.

Det er svare tider for kaniner, som udelukkende lever af plantefode.
Vi kan ikke anerkende denne undskyldning, som vi i svrigt har hort

mange gange for.

Foran bestemmende relativsztninger settes der ikke komma.

Det er svere tider for de dyr der udelukkende lever af plantefade.
I kan ikke anerkende de undskyldninger som vi har hart mange gange

Jor.

Lag merke til at denne undskyldning i det forste eksempel ma vare
en pa det tidspunkt kendt undskyldning, saledes at som vi i surigt
har hart mange gange for er en parentetisk tilfjelse, mens de und-
skyldninger i det andet eksempel kun kan forstas sammen med
den bestemmende ledsatning som vi har hort mange gange for.

Parentesprincippet betyder endelig at der szttes komma om-
kring appositioner og andre parentetiske tillgjelser:

8 Szt komma omkring appositioner (parentetiske
tilfejelser)!

Den storste danske d, Gudenden, lober gennem Silkeborg.

E! par mindre bygninger, laboratoriet og kontorel, nedbrandie.

Ole, min fietter, er lege i Hobro.

Min eneste felter, Ole, er lege i Hobro.

De brugte deres sedvanlige taktik, at trakke centerforwarden off side.
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Der skal ikke kommaer omkring bestemmende tilfajelser:

Den store danske d Gudenden laber gennem Silkeborg.
Min fetier Ole er lege i Hobro.

Ingenior Maller har ansvaret for produktionen.

De brugte den taktik at trekke centerforwarden off side.

De 8 med fed fremhzvede regler er ens for alle kommasystemer-
ne, grammatisk komma, pausekomma og enhedskomma. De er
lette at bruge for kommaet settes hvor der er indholdsmessige
skel, og hvor der i talen eller oplasning er pause, ®ndring i
tonehajde, stemmestyrke eller temposkift. 1 skrifien udtrykker
man altsa grenser mellem meningsenheder, og meningsenhe-
dernes selvstendighed og vathzngighed med komma, og i talen
med et lydligt skel. Selvstendige meninger, parentetisk infor-
mation og nert sammenknyttede ord forstas lettere af leseren
nar de er markeret alf kommaer. Det giver vist heller ikke sa
mange problemer at sztte kommaerne i disse tilfzelde.

§ 65. Grammatisk komma og enhedskomma

Reglerne for grammatisk komma er sa indviklede at nasten in-
gen kan sette korrekte kommaer efter dem. Det problematiske
er nok at der i det grammatiske kommateringssystem findes en
regel der hedder: Det grammatiske komma bruges farst og fremmest til
at afgrense bisetninger. (§ 47 (1) i Reiskrivningsordbogen.)

Denne formulering i Retskrivningsordbogen kraver ikke blot at
man ved hvad en bisztning er, og kan finde dem der er, men
ogsa at man pracis kan se hvor ledsztningens forgraense gar.

Normalt finder man biswtningerne efter kryds-og-bolle-meto-
den. Man sztter en bolle under hvert satningsdannende verbal,
dvs. verber der star i nutid (priesens), datid (preeteritum) eller i
bydemaide (imperativ), og et kryds under det eller de tilherende
subjekter (grundled), og hvergang man havde ét kryds og én
bolle, skulle der vaere kommaer omkring.

Som vi har set (§ 51) er definitionen pa en ledsztning imid-
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lertid ikke at den indeholder subjekt og verbal (det ger en hel-
s&tning ogsa), men at den er en sxtning (med subjekt og ver-
bal) der er led i en anden s@tning — derfor har vi ogsa valgt at
kalde bisetninger for ledsetninger. Ledsatninger er altid led i andre
setninger og star derfor inde i andre s®tninger.

Lad os preve med kommaer at afgrense ledsztningerne (bi-
stningerne) i Retskrivningsordbogens eget eksempel, dvs. vi setter
komma far og efter hver leds®tning:

,Da krigen medfarte, at regeringen palagde nye skatter, og ,da
skattebyrden i forvejen var stor, kan man ikke undre sig over, at
borgerne klagede sig, og ,at stemningen i det hele taget var tryk-
ket,.

Eller tag et andet eksempel:

Der kom tre bedragere til en konge og sagde, at de var ganske
fortrinlige mestre i at forfierdige tojer, og ,at de i serdeleshed
kunne forfzerdige et slags taj, som kunne ses af enhver, der var
san af den fader, alle mente, han havde,,, men aldrig al den, som
ikke var son af den fader, man ansa for hans,,,,.

Det krzzver maske et par kommentarer. Tag det forste cksempel:
at regeringen pdlagde nye skatler er en leds®tning, vi stter et kom-
ma pa hver side af den for at afgreense den. Da krigen medforle, at
regeringen palagde nye skatier, er én ledsztning (hvori objektet for
medforte er et setningsformet led) og vi setter komma pa begge
sider af den: , Da krigen medforte, at regeringen palagde nye skatter,, —
og sadan hele vejen. Den er god nok.

Dette er en konsekvent og rimelig funktionel made at satte
kommaer pa. Antallet af kommaer angiver hvor stort et ophold
man skal holde det pageldende sted for at sammenfatte ind-
holdet af det foregaende, og i talen markeres det med tilsvaren-
de omfang i tonexndring eller temposkift. Kunne man gore sa-
dan ville det give mening at s@tte komma,

Der findes imidlertid en hemmelig regel som aldrig er blevet
rebet for nogen, hverken skoleelever eller andre. Den gar ud pa
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at hvis et komma star ved siden af et andet tegn, stryger man kom-
maet. Dvs. man satter ikke komma efter punktum, eller for punk-
tum; og star der to kommaer ved siden af hinanden, eller kommaer
far og efter et og stryger man det det ene. Nar man har brugt denne
regel de steder og det antal gange det er nadvendigt, fir man det
som vist er meningen med Retskrivningsordbogens regler:

Da krigen medferte, at regeringen palagde nyc skatter, og da
skattebyrden i forvejen var stor, kan man ikke undre sig over, at
borgerne klagede sig, og at stemningen i det hele taget var tryk-
ket.

Der kom tre bedragere til en konge og sagde, at de var ganske
fortrinlige mestre i at forferdige tgjer, og at de i szrdeleshed
kunne forfeerdige et slags tej, som kunne ses af enhver, der var
son af den fader, alle mente(,} han havde, men aldrig af den, som
ikke var son af den lader, man ansa for hans.

Nu er det blevet det en danskizrer ville kalde korrekt. Men nu
artikulerer det ikke meningen pa nogen szrlig hensigtmassig
made, og der bliver en rekke steder hvor det er diskutabelt om
det er rigtigt sat (nemlig fx ved kommaet i parentes, hvor de
fleste nok ville sige komma, mens Retskrivningsordbogen siger: ja
eller nej).

Problemet er at det ikke er nogen rimelig regel at s®ttc kom-
maer omkring ledsetninger. Der er faktisk ikke brug for kommaet
Joran en ledsztning. Med kommaet efier en ledsxtning signalerer
afsenderen at modtager nu skal sammenfatte meningen med
leds®tningen, for der kommer andre led pd samme niveau i
oversztningen. Men ved kommaet for en leds®tning er der ikke
nogen grund til at sammenfatte; og de ledsetninger der folger
efter ordet af, er aldrig parentetiske. Tag felgende eksempel:

Hun sagde (1) at den mand () hun havde set pd gaden, ikke var til
stede i lokalel, og bad om at mdite fd lov til at gd hjem.

Pa de to steder hvor der star (), skal der stad et grammatisk
komma fordi der indledes en ledsatning umiddelbart derefter.

248

BRUG SPROGET!

Men vi ser at der ikke er grund til at sammenfatte pa disse
steder i setningen. Forholdet mellem sagde og ai-sainingen er
forholdet mellem et verbal (udsagnsled) og dets objekt (gen-
standsled}; det er si teet som det overhovedet kan vzre, og de to
led er netop ikke pa niveau (sideordnede), for objektet er under-
ordnet verbalet. Forholdet mellem den mand og leds®tningen hun
havde set pd gaden er som forholdet mellem et substantiv og et
adjektiv, det farste er overordnet og det andet legger sig (il det
som underordnet. Der er altsa ikke brug for kommaer til at sig-
nalere at der her skal sammenfattes (eller at det nasie er paren-
tetisk information).

Derimod er der god grund til at sztte komma efter ledsat-
ningerne; nar man har last ordet gaden, skal man prove at sam-
menlattc hvad der horer til subjektet (grundleddet) den mand hun
havde set pa gaden, fer man gar over til naesie led i sxtningen,
adverbialet (bileddet) ikke. Og nar man har laest ordet lokalet,
skal man sammenfatte meningen med verbet og dets underord-
nede led {objektet), nemlig: sagde at den mand hun havde set pa
gaden, ikke var til stede i lokalet, [or man gar over til neste verbum
og bad ...)

Sammenfattende om det grammatiske komma kan man sige
at de er ulogiske og uhensigtsmassige. Reglerne er ulogisk ud-
formet, for de fastsaetter at man i nogen tilfelde skal setter flere
kommaer pa samme sted, og det er ikke nzvnt nogen steder at
man skal felge den hemmelige regel at der ikke kan sta to tegn
ved siden afl hinanden. Reglerne er ogsa uhensigtsmassige, for
de fastsetler at man skal sztte komma foran leds@tninger hvor
der ikke er noget meningsmiessigt skel der giver grund til sam-
menfatning.

Begge disse problemer kan lases hvis man fastsztter at der
ikke skal szttes komma for en ledsatning; sa kommer der ikke
flerc kommaer pa samme sted, og der kommer ikke kommaer pa
steder hvor der ikke er brug for dem.

Gennemfarer man dette princip i de lorcgaende eksempler,
far man felgende kommaer:

Da krigen medforie at regeringen palagde nye skatter, og da
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skattebyrden i forvejen var stor, kan man ikke undre sig over at
borgerne klagede sig, og at stemningen i det hele taget var tryk-
ket.

Dette er enhedskomma! Den eneste forskel pa grammatisk kom-
matering og enhedskommatering er den at der ved enhedskom-
ma ikke s®ttes komma foran en ledsetning, Det vil sige: aldrig
komma foran at (men maske nok komma efter den sideordne-
de at-s@tning der star foran)! Aldrig komma foran en bestem-
mende relativsztning, som ofte indledes med som eller der (men
komma foran en parentetisk relativsetning)!
Det giver i det andet eksempel:

Der kom tre bedragere til kongen og sagde at de var ganske for-
trinlige mestre i at lorferdige tgjer, og at de i seerdeleshed kunne
forferdige et slags tej som kunne ses al enhver der var sen af den
fader alle mente han havde, men aldrig af den som ikke var sen
af den fader man ansa for hans.

Der er i reglerne for grammatisk komma (og ogsa i reglerne for
pauseckomma) en del problemer om detaljer, som x om szt-
ningsknuder, setningsklevninger, idiotkomma, om hvor szt-
ningsgrenserne gar, og om hvor store og tunge indledende led-
sztninger skal vere for at udlese komma. Alle disse problemer
vil vi udelade af denne bog, for disse problemer behever man
ikke at bekymre sig om hvis man sztter enhedskomma.

For en sikkerheds skyld skal det ne&vnes at det er lovligt og
tilladt allerede nu, hvor enhedskommaer ikke er officielt ved-
taget, at bruge enhedskommaet; for det er inden for normen for
pausekommaet at stte enhedskomma. I denne bog er der an-
vendt enhedskomma. Sa ga bare i gang med enhedskommaet!
Det bestar af 8 simple regler:

A. Sammenfatningsprincippet:
1. St komma mellem helsztninger!
2. Sxt altid komma efter en leds®tning!
3. S®t komma (eller et andet tegn) foran men!
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4. St komma i opremsninger, dvs, hvor der kunne have
staet et og, et men cller et eller!

B. Parentesprincippet:
5. Szt komma ved forklarende og preciserende tilfojelser!
6. St komma omkring uafh®ngige setningsdele!
7. St kun komma foran en ledsztning hvis du (n®sten)
lige sa godt kunne have sat ledsztningen i parentes!
8. St komma omkring appositioner (parentetiske tilfejel-
ser)!

Dvelse 65 a
Set enhedskomma i folgende tekst som er noteret med en slags
pausekomma:

Det er denne Klike, der ikke laenger har noget at tabe, og dette
Ministerium, der har vist et saa hensynslest Mod til at vove, det
er med dem at vi skal gaa en tvivlsom og skiebnesvanger Fremtid
i Medc. Historien ville jkke vare skrevet for os dersom vi ikke
havde lzrt deraf hvor ofte et fortvivlet og samvittighedslast Parti
har kastet os ud i et /Eventyr hvor det ikke var dets Lands Vel-
feerd men dets egen Tilvrelse der var Maalet for Vovestykket.
Vi vil sige det netop nu: dersom vores Folks Reprasentation for-
sommer noget i Tider som disse for at gere denne Regering og
dette Parti uskadcligt og for at s@ute det ud af Stand til at give
eflier for Fristelser som enhver kan se lige for sine @jne og som de
ikke har givet os den allerringeste Grund til at tro at de kan
modstaa — saa vil det forckomme os at denne Repraesentation
deler Ansvar for hvad denne Regering ferer os ud i.

Viggo Harup: Artikler og Taler I, s. 8, citeret efter Aage

Hansen: Pausekommaet, Kbh. 1957, s. 55

Dvelse 656 b
Szt enhedskomma i folgende tekst som er noteret med gram-
matisk komma:

Over de sager, som skal foretages pa et ting, forfatter landsret-
tens kontor med statsadvokatens bistand en fortegnelse, i
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der selvielgelig alle de officielle dokumenter: Dansk 1979, Under-
visningsvejledning for folkeskolen, Undervisningsministeriet 1976;
Undervisningsministeriets bekendltgorelse af 16. juni 1971. Bekendigo-
relse om undervisning og om fordringer ved eksamensopgivel-
serne til studentereksamen; lejledning og retningslinjer for under-
visningen i gymnasiet og HF; 1971. Undervisningsministeriet bekend!-
georelse af 24. april 1974. Bekendigorelse om hajere forberedelseseksamen
og om undervisningen m.v. pa kursus til hajere forberedelseseksamen. Be-
kendtgorelse om gymnasiet, studenierkursus og enkelifagsstudentereksa-
men, 319 af 19. maj 1993

Kapitel I1. Der findes en udmzrket introduktion til offentlig-
hedsteorien i Frands Mortensen og Jern Meller: Offentlighed og
massekommunikation, i P Olivarius m.fl.: Massekommunikation,
1976, Kbh. Specielt om Danmarks Radio og Erik Thygesen kan
man lxse i Frands Mortensen: Ytringsfriked og offentlighed, 1975,
Arhus. Per Seeberg Friis m.fl.: TV-analyse, 1976, Kbh. Om den
offentlige skole kan man lase i Niels Kryger m.fl.: Af erfaring skal
man lere. Meddelelser fra Dansklzrerforeningen 1977 3, og i Sko-
ledage 1-2. Stil er beskrevet i Jorgen Fafner: Retorik, 1977, Kbh.

Kapitel III. Diskussioner om kommunikationsmodeller og
tekstarter kan man finde flere forskellige steder, fx i Ole Togeby:
Om sprag, 1977, Kbh., Andersson og Furberg: Sgrog og pdavirkning,
1969, Kbh., og Jergen Fafner: Retorik. Informerende tekster er
iszer behandlet i Finn Hirshals m.fl.: Skriftlig Fremstilling, 1980,
Dansklererforeningen, Kai Hansen: Vejledning i opgaveskrivning,
u.&., Herning. Den bedste lerebog i skriftlig [remstilling vi ken-
der er; Cleanth Brooks og Robert Penn Warren: Modern Rheloric,
1979 (1972), New York. Nyere danske lzrebeger i retorik og
skriftlig [remstilling er: Peter Stray Jorgensen: Formidling, 1991,
Dansklererforeningen; Christian Kock & Birthe Tandrup: Skriv
kreativi. Skrifilig fremstilling: sagprosa/fiktion, 1989, Kbh., Lis Le-
vinsen og Eva Uhrskov: Ind og ud af sproget. En bog om skrifilig
Sremstilling, 1981, Kbh., Ole Togeby: Sproghog. Grundbog i sprog-
undervisning, 1986, Dansklererforeningen. Om sporgehorisonter
og argumentation kan man lase i: Jan Lindhardt: Reforik, 1975,
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Kbii., Ole Togeby: ,,Steder i bevidsthedens landskab — grene pé ideer-
nes fre, 1986, Kbh. Om argumentation kan man laese i Stephen
Toulmin: The Uses of Argument, 1958, Cambridge GB, (specielt
om det enkelte argument), Klaus Kjeller: Gode Grunde, 1979,
Kbh., og Charlotte Jargensen og Merete Onsberg: Praktisk argu-
meniaiion, 1987, Kbh.

Kapitel IV. Om afsnittet. Brooks og Warren har en del om af-
snittet ogsd, og der findes artiklen: Francis Christensen: 4 Ge-
nerative Rhetoric of the Faragraph i M. Steinmann Jr. (ed): New
Rhetorics, 1967, New York, og Erik Hansen: Ping- og pampersprog,
1986 (1971), Kbh., Henning Hohwy: Satningsbygningsproblemer,
1968, Kbh. Den bedste handbog der findes om skriftlig frem-
stilling generelt er: Henrik Galberg Jacobsen og Peter Stray Jor-
gensen: Hindbog i nudansk, 2. udg. 1991, Kbh.

Kapitel V. Om sprogrigtighed: A. Willig m.fl.: Sprog og konven-
tion, 1971, Kbh., om arsager: UIf Teleman: Ret og rimeligt, 1981,
Kbh., om konsekvenser, K. Larsen, H. Hjerrum Nielsen og
A.M. Sederberg: Dansklereren og sprogrigtigheden i Meddelelser
fra Dansklzrerforeningen 1977 1, og om efterrationaliseringer:
Erik Hansen: Den hemmelige premis i K. Kjoller (red): Analyser af
sproghrug, Argumentation, 1975, Kbh. Endelig skal de mest ud-
bredte handbeger i korrekt sprog naevnes: Erik Oxenvad: Bedre
dansk, 1970 (1959), Kbh. og Erik Hansen: Rigtigt dansk, 2. udg.
1993, Kbh. Retskrivningsordbogen er kommet i 1986. Om komma-
er: Retskrivningsordbogen og Henrik Galberg Jacobsen og Mogens
Gradenwitz (red): Komma - hvorndr og hvorfor? En debatbog om kom-
matering, 1993, Dansk Sprognavns skrifter 20.



