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I PKONOMISKE,POLITISEKE OG TEKNTIS
M

Otto Glismann og Ole Togeby

En diskussion om mil og midler i modersmilsundervisningen ma
vendigvis tage udgangspunkt i de generelle mdl for uddannels
stemet, i hvilke funktioner uddannelsessystemet har, og hvil
problemer der overhovedet kan vare ved at formulere uddannel
mal. Mange af de ting der nevnes i det fplgende kapitel, har
ret sagt mange gange for, men de er vasentlige ogsad for mode
mélsundervisningen, si de skal ogsd nevnes her.

Uddannelsessystemet er ikke noget mial i sig selv., Formilet m
uddannelsessystem mid vare at geore bgrnene til fuldgyldige sa
fundsmedlemmer; sd uddannelsens mi3l md altid vere formuleret
forhoid til det samfund det herer hjemme i.

Fuldgyldigt samfundsmedlem eller {(ud)dannet menneske er ikke
skrivende, men normative betegnelser. Uddannelsens mal kan d
ikke beskrives i forhold til blot det samfund der eksisterer
mi ogsd altid beskrives i forhold til en bestemt opfattelse .
hvorledes samfundet ber udvikle sig, et bestemt ideal.

Uddannelisens mdl kan ikke beskrives vazrdineutralt eller uafh:
igt af politiske holdninger og samfundsmodeller. Det ville wi
at tale mod bedre vidende at forgegle l®serne at man kunne d
og det er en i hej grad politisk holdning at mene at undervi.
gen ikke mi vare politisk. Det ville vare at skjule de grund
gende og i hej grad styrende forudsztninger for selve diskus:
en om mal og midler i modersmilsundervisningen og i uddannel:
systemet som helhed.

Enhver uddannelsesmdlsatning kan formuleres fra samfundets s
punkt eller fra individets synspunkt, Uddannelsesprocessen b
Jo i hej grad i at gere individet samfundsmessigt, sd det er
meErkeligt at det er vigtigt at fastholde en dialektik melliem
to synspunkter. I mange uddannelsesdebatter er netop skiftet
lem de to synspunkter med til at gere milsatningen tvetydig.
er vigtigt pd alle niveauer afl debatten at fastholde vekselv.
ningen mellem de to synspunkter,

Fra mange sider er det fremhavet at uddannelsessystemet har i



12

tildels modstridende funktioner. I U 90 opereres der med de 4
familielivet, fritidslivet, arbejdslivet og samfundslivet. I

borgerlige offentligheds selvforstielse som er beskrevet af H
mas: Borgerlig offentlighed (1971), skelnes der mellem de for

lige samfundsmessige sferer: familie (intim)sfaren, den priva
gkonomiske sfmre (socialsferen), den politiske offentlighed o
kulturelle offentlighed, samt staten. Det kan vare forskellig
hvor mange sektorer man deler samfundet op i, men vasentligt

det at der til hvert omrdde svarer én funktion i uddannelsess
met. Blandt uddannelsessystemets vigtigste omrdder kan silede
nazvnes: gkonomiske funktioner, politiske funktioner, sociale

tioner, og ideologiske funktioner.

Uddannelsessystemets gkonomiske lunktion er fgrst og fremmest
gfre eleverne til kvalificeret arbejdskraft der kan deltage i
duktionen og fremme milet om gkonomisk vakst. Den samfundsmas
produktion er organiseret med udstrakt arbejdsdeling, og udda
sessystemet m& derfor give forskellige kvalifikationer til fo
skellige dele af arbejdskraften. Visse pladser i det ¢gkonomis
liv er mere attraktive, giver hgjere lgn, mere meningsfuldt a
bejde og hgjere anseelse end andre; og uddannelsessystemet sk
derfor ogsd sortere eleverne til de f4 mest attraktive stilli
i samfundet. Denne banale kendsgerning skjules i formilsdebat
ofte ved midlformuleringer ud fra det enkelte individs synspun
Formuleret sdledes gezlder det jo nemlig om at komme p3 den re
hylde, at (& udnyttet de individuelle evner fuldt ud, og at f
dem udviklet til kvalifikationer til en passende livsstilling

Inden for uddannelsessystemets generelle ghkonomiske funktione
kan man tale om to modsatrettede tendenser. Den stadig mere s
cialiserede teknologi kraver stadig mere specialiserede uddan
ser. Det er tilfaldet i slutningen af uddannelsessystemet. De
hanger sammen med at teknik og videnskab er en stadig vigtige
forudsetning for en teknologisk fornyelse i produktion og adm
stration.

P& den anden side sker den teknologiske fornyelse s& hurtigt

skolen ikke kan kvalificere specifikt til bestemte arbejdspro
ser, for de er aflgst al nye processer inden eleverne er f=rd
uddannet. Det er tilfeldet ved slutningen af folkeskolen. Det
bejdsmarkedet har brug for, er ikke i si hgj grad specialiser
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arbejdskraft som fleksibel arbejdskraft. Arbejdskraften skal
omstille sig til stadig nye arbejdsprocesser og en stadig ef
dannelse er p3 mange omrider ngdvendig. Dette kan ses som er

rel sankning af kravene til de elementazre basisfardigheder a
skrive og regne.

Uddannelsessystemets politiske funktion er at E¢re bgrnene t
fuldgyldige og myndige politiske borgere i det representativ
mokrati. Herunder har man isap lagt vmgt pi at uddannelsen s
skabe lighed, dvs. lige muligheder for alle til at fd alle j
for alle til at deltage i de politiske beslutninger. Uddanne
systemet skal sdledes smtte alle i stand til at deltage i de
fentlige debat ved at lmre dem at lytte, tale, le&se og skriw

Allerede her 0pstar der en modsigelse mellem de ¢#konomiske o
litiske funktioner. Zkonomisk er en differentiering af kvali:

tionerne og en sortering af eleverne ngdvendig, politisk bgr
gives lige muligheder.

Uddannelsessystemets sociale funktion er Tgrst og fremmest at
Se og opbevare bgrnene indtil de pkonomisk og politisk kan fi
re som borgere i samfundet. Skolen overtager mere Og mere ans
ret for bgrnene, men det anerkendes sjaldent som egentlig opt
ring, l@reren skal Jo ogsid lzre bgrnene noget, og forzldrene
ler stadig at bgrnene er deres.

Uddannelsessystemets ideologiske funktion kan fgrst og fremme
beskrives som legitimering. Skolen skal legitimere den arbejd
ling som prager samfundet, legitimere samfundets institutione
legitimere den sortering af eleverne som sker i uddannelsessy
met til de forskellige pladser i produktionslivet, Skolens so:
ring hliver meningsfuld og retfezrdiggiort ved at blive begrun:
i elevernes evner og fardigheder, som de kommer til udtryk i
przstationer som bedgmmes kvantitativt ved eksamen og karakte:

Uddannelsessystemet skal selviglgelig ogsd videregive de norme
g vardier der er almindelig konsensus om i samfundet. At det
vere svart helt at definere disse vardier, vidner to indoktrir
ringsdebatter om: G&ran Palms og de venstreorienteredes anklag
om massiv borgerlig indoktrinering i undervisning og skolebgge

{G8ran Palm: Indoktrineringen i Sverige, 1968, Dasr: Skolebgge
nes indhold, 1972, SID: Skolen - en del af samfundet, 1977}, E
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hard Jacobsen og Asger Baunsbak-Jensens kamp mod "yderligtg:
marxistiske larertyper". (Unge Padagoger: Om hetzen mod sko.
A-18, 1977, Lise Togeby: Den uopslidelige l=rebog, 1978).

Men selvom vardierne ikke lader sig beskrive pd en for alle
tabel mdde, er det vigtigt at fastholde at en vasentlig funl
for uddannelsessystemet er at overfgre og indbygge i bgrnent
fundets herskende verdier. Denne overfgrsel og internaliser:
verdier i bgrnene sker ofte ikke ekspliciteret og ikke bevic
for elever eller lzrere, og netop derfor er den effektiv. D«
ved den skjulte le:replan, som eleverne ikke kender, ved de «
sationsformer og interaktionsformer der er de hyppige og na‘
i skolens hverdag, og ved alle de forudsztninger som der ikl
tes spgrgsmilstegn ved.

Som en sidste funktion ved uddannelsessystemet skal navnes ¢
friggrende funktion. Skolesystemet uddanner ikke samtidens
fundsmedlemmer, men fremtidens; skolesystemets opgave er de:
ogsd at muligggre og forberede forandringer i samfundet, at
stikke retninger for samfundets udvikling. I formdlsparagra
beskrives det ofte fra individets synsvinkel med begreber s.
tisk holdning og skabende virksomhed; imidlertid tages der
dent den samfundsmessige konsekvens at den kritiske sans og
skabende virksomhed md resultere i andring af normer, vardi
institutioner i samfundet. Skolens f{riggrende funktion stér
des i et modsigelsesfuldt forhold til skolens ideologiske -
tion, en modsigelse som vel er uundgielig ved opdragelse i ¢
hele taget.

Denne gennemgang af uddannelsessystemets forskellige funkti
er som navnt ikke original; inddelingen er hentet fra, elle:
forskellige kilder som: Masuch: Uddannelsessektorens politi

konomi, 1974, @rum & E.J.Hansen: Illusioner om uddannelse,

Tekniske og gkonomiske mdl i modersmilsundervisningen.

Milformuleringen for modersmdlsundervisningen kan ikke komm
om at uddannelsessystemets gkonomiske funktion er at kvalif
arbejdskraften til produktionen i et arbejdsdelt samfund.

Milformuleringen for modersmidlsundervisningen pd alle trin
dannelsessystemet er imidlertid s& abstrakt at denne fundam
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kendsgerning ikke bliver sarlig igjnefaldende. I Undervisningsn
nisteriets bekendtggrelse af 24.9.75 om formdlet med folkeskole
fag § 1 bruges der formuleringer som: indgd i et mangesidigt sp

ligt fmllesskab, vurdere, tage stilling og handle, til erkende:

til at erhverve viden, redskab for kontakt og kommunikation, at

udtrykke sig sikkert og varieret. Her er der ikke specificeret
krav eller mdl som er sat i forbindelse med nogen form for pro-

duktion eller sproglig virksomhed som hanger sammen med forske!
ge pladser i produktionen.

I Undervisningsministeriets bekendtggrelse nr. 322 af 16.6.71 «
undervisningen i gymnasiet beskrives sprogets funktioner i ter:
som: forudsatning og redskab for det enkelte menneskes individ)
le og kollektive aktiviteter, at l=se med forstdelse, indlevel

og_kritik, ferdighed i at karakterisere og vurdere den enkelte

tekst ... Denne m&lformulering er mere specifik end folkeskol
(ikke blot skal eleven lare at vurdere, men lzre at vurdere en
tekst), og dermed l=gges der op til en specialisering af eleve
Det er ikke alle der skal kunne vurdere tekster p& deres arbej:

Pédfaldende vag er her mdlformuleringen for dansk ved efg-uddan
serne:

Formidlet med faget er at eleverne udvikler deres sans fo
det sprog, som omgiver dem, og som de udtrykker sig genn
og at de derved udvikler sig bdde som individer og som s

fundsborgere. Timeplaner og lzreplaner ved e

Kun pd seminarie- og universitetsniveau kan man tale om en ege
lig erhvervsrettet specialisering inden for modersm&lsundervis
ningen. Kun 1 forhold til arbejdet som dansklzrer i folkeskole
eller gymnasium giver fag som fonetik og grammatik med deres s
stendige mélformuleringer mening.

I skolen betragtes og behandles modersmilsundervisningen altsd
ikke som et fag der kvalificerer eleverne til specifikke opgav
i produktionslivet, men som et alment kvalificerende fag, grun
laget for andre former for specialisering.

bet er i det hele taget temmelig svart at f4 et billede af hva
der kraves af kvalifikationer med hensyn til sprog i forskelli
erhvervsgrene. Selv om det ikke lyder usandsynligt at der stil
les forskellige krav til fardigheder og holdninger til sprog o©



ERE

kommunikation hos dem der arbejder pi en byggeplad
band, pad et kontor pd en tpmmerplads, pi et kontor
kontor, pd et hospital og pd en gird, sid findes de
litteratur om emnet. Her skal et par eksempler vis
faktisk ved om disse kvalifikationskrav. )

s, ved €

pa et
r meget
e hvor 1

Peter Begh Andersen har i sin bog: Handlinger og =
1973, pa grundlag af lzrebpger i management og met
tidsstudier undersegt hvorledes man i industrien [

ger informationsoverferslen og information

sbearbe]

i industrien. Han viser pd overbevisende mide hvor
man i almindeligt anerkendte tidsstudiemetoder bet

den ansatte arbejder som en sdkaldt finite

state =

automat, dvs. en automat det til enhver tid kan fc

en tilstand til en anden, men som ikke kan

oversky

menhangen mellem flere forandringer, med andre oré

lzgge planer, ikke manipulere med symboler
tomater som kan regulere varktejsmaskinern

mere er
e.

Dette er selviplgelig en grov undervurdering af de
lige kvalifikationer som de faktiske arbejdere har
denne undervurdering betyder en systematisk underu

se af de evner og kvalifikationer der er t

il stede

underudnyttelse pid det sproglige eller intellektue

ridde hznger si sammen med overudnyttelse o
pd det kropslige omride med intensivering
fra et okonomisk synspunkt er underudnytte
dernes sproglige kvalifikationer selvfplge
ndr den alligevel mid antages at vere en re
fleste arbejdspladser, mi det hznge sammen
retholder og bestyrker de radende ledelses
domsforhold.

Denne systematiske underudnyttelse af de s
minikative evner hos arbejderne i produkti
baggrunden for de manglende specifikke kra
lige kvalifikationer i folkeskole betsnkni
ganske simpelt ikke brug for kommunikative
er i nevneverdig grad ved den organisering
en som synes at vare den fremherskende.

Den tendens til specialisering af kravene
fremstilling i gymnasiet, og dermed en sen
nerelle krav, som dokumenteres i kapitel X
port, kan ses som en tendens i samme retni

Hans V. Grundin har i L&s- och skrivfirdig

g nedsli
af arbe]
lsen af
lig irras
alitet
med at
forhold

proglige
onen kar
v til de
ngerne,

kvalifi
af prod

i skrift
kning af
I i denr
ng.

heter hc

Skoldverstyrelsens rapportserie, 29, 1077 undersog

presentativt udsnit af 25 til 35 drige i L
res lese- og skrivevaner og -fardigheder.
om hvor lang tid de laste og skrev pa dere
deres fritid og under arbejdsskrivningen b
mellem rutinebetonet og kvalificeret skriv
Resultatet fremgir af feplgende tabel:

inkBping
Folk ble
s arbejd
lev der
earbejde

fritid arbe jde
min./dag lasning i2sning rut.skrivn. kval.skr
lavtuddannede 60 47 3B 19
hegjtuddannede 80 103 41 60
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Det fremgér ikke hvad rutineskrivning dzkker over; det e
Jo ret afgegrende om det er afskrift, blanketudfyldning,
eller udfyldning af en arbejdsseddel. Grundin har ogsa
forsegt at midle folks lzse- og skrivefazrdighed. Han har
konstrueret et testbatteri til at kvantificere disse far-
digheder. Det bestdr i en prove i at satte alfabetets
bogstaver i alfabetisk razkkefglge, en prove i at skrive
korrekt af, en prgve i pd tid at l@se en tekst igennem o
gztte det rigtige ord blandt 3 valgmuligheder forskellig:
steder i teksten, en getteprove hvor personen 200 steder
i en tekst hvor et ord er erstattet af en streg skal ind.
satte det rigtige ord, en preve i l®sning af en forsik-
ringstekst og udfyldning af et flervalgsspeorgeskema om
forstdelsen, en tabell®sningspreve, en blanketudfyldning:
prove og en stilskrivningspreve hvor kvaliteten vurderes
ved at man teller antallet af skrevne ord. Preoverne viste
at folk havde forskellige ferdigheder i det der blev mal:
Fx kunne kun 12% af de voksne som indgik i preven korrek!
udfylde en pakkepostblanket, en postanvisningsblanket og
en blanket om anmeldelse af indkomstazndringer til syge-
sikringen. Sadanne tzl kan jo forekomme bemarkelsesverdi.
ge for kvaliteten af modersmdlsundervisningen i Sverige.
Pé den anden side fandt Grundin ikke nogen blandt voksne
mennesker som kunne kaldes decideret analfabeter.

Mere afsleorende for de lave sproglige kvalifikationskrav
end testresultaterne er nok testmetoden. Det er piAfalden.
de at det kun er helt elementzre og grundlmggende fardig-
heder i skrivning og lasning der efterpreoves. Med prover-
ne forseger Grundin at kvantificere fardighederne i at
stave almindelige ord, at lese almindeligt indenad og at
udfylde simple blanketter, og det ligner nesten en fallif
erklaring at kvaliteten al et essay kun kan mdles ved an-
tallet af ord der er -skrevet. Grundin har ganske simpelt
opgivet at undersege om folk kan forstd, vurdere og kri-
tisere en tekst, eller om folk kan udtrykke deres inten-
tioner, argumentere for bestemte udsagn om verden eller
skrive meddelelser som er relevante for en bestemt modta-
ger (forsikringstesten undtaget). Endelig skal det ogsa
nezvnes at testen ikke er absolut men er en relativ bedem-
melse i forhold til niveauer for bestemte klassetrin. No.
gen relatering til krav i forsggspersonernes faktiske ar-
bejde har Grundin ikke forsegt.

De to citerede verker synes at underbygge den hypotese at der ge-
nerelt stilles meget smid kvalifikationskrav i sproglig henseende,
Skolens vage generelle mdlsstninger for danskundervisningen kan
tyde pd det samme, Der ligger her et oplagt emne fbr mere lang-
sigtede forskningsprojekter, De kunne bestd i en kortlagning af
hvilke. .sproglige kvalifikationskrav der stilles af forskellige
erhvervsgrene. Det kunne bestd i en undersegelse af den hypotese
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at der egentlig stilles lavere krav til den ufaglarte og [
arbejdskraft end tidligere, og end man ud fra politiske mid
ninger kunne gnske sig. Konsekvensen af en sddan undersgg
burde selviglgelig ikke vare en eventuel forringelse al mo
milsundervisningen, men overvejelser over omorganisering a
duktionen, siledes at de faglige kvalifikationer hos arbej
ten blev udnyttet bedre - ogsi selvom det ville indebzre =
ledelsesstrukturer i virksomhederne.

De lavere kvalifikationskrav med hensyn til sprog rejser e
det problem som kort skal omtales her. Der tales med melle
i den offentlige debat om nyanalfabetisme, om at der ud af
uddannelsessystem kommer flere og flere unge som reelt ikk
lzse og skrive 1 et omfang som anses for at vare ngdvendig

at klare sig i samfundet i det hele taget. Her skal igen o
et par undersggelser som kan belyse problemet.

Kr. Heebgll-Nielsen har i artiklen Lzseretarderedes
hvervsvalg i Otto Sloth & Arne Sdegard: De lzsereta
rede og deres padapogiske behandling 1971, undersgg
Tedes det gik eleverne (ra Gentolite kommunes ordbli
le. Flere af dem, og blandt dem flest piger, klaged
vanskeligheder nidr de kom ud i erhvervslivet. De kl
over problemer ved at tage imod telefonbesked, ved
skrive adresser, ved at skrive arbejdssedler og ved
udskrive regninger fra forretninger. Barnepleje og
plejeuddannelsen stiller sd store krav i dansk at f
md opgive. P& den anden side blev de fleste fra ord
skolen hé&ndvarkere og klarede sig godt, selv pd kor
kunne nogle blive ansat. Lazseretardering (ordblindt
lexi) er imidlertid en specifik diagnose som er def
som forsinkelse af lzsefmrdighederne i forhold til
almindelige udvikling. Laseretardering mid ikke pd r
midde forveksles med analfabetisme og netop i vores
system findes der udmzrkede foranstaltninger til af
ning af de l=seretarderedes problemer.

J8rn Thanning Christiansen og Torsten Alf Jensen hz
En undersggelse af basale danskforudsstninger hos ¢
ved efg-basisar pa Alborg Handelsskole 1 Bidrag nr.
1980, undersggt den elementzre lazse- og stavelardig
blandt 908 elever pid en efg-skole. Kun én elev havc
darligt et standpunkt at hun skgnnedes ikke at lkunr
nemfgre sin uddannelse uden alvorlige problemer. De¢
ogs8 at der ikke er nogen sammenhzng mellem standpt
ved lzse- og stavetesten og lasevaner og ingen samr
mellem lmse- og stavestandpunktet og erhvervsvalg.
undersggelse giver altsd ingen stgtte til forestill
ne om en nyanalfabetisme.

Bendt Petersen, Militzrpsykologisk tjeneste, har v«
staveprgve undersggt sprogfzrdigheden hos de indkal
vernepligtige. Han konstaterer at andelen af de inc
som placerer sig i de tre nederste grupper ved beds
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sen af denne staveprpve er steget fra 5,6 til 12,3 % f
1975 til 1978. Hvor grensen gar for disse 3 nederste g
per fremgdr ikke af rapporten. Han paviser endvidere e
klar forbindelse mellem lav uddannelse og lavt stavepr
veresultat. De lavt placerede stavegrupper far tilbudt
straundervisning i lasning og skrivning og ca. 50% tag
imod tilbudet. Bendt Petersen: Lese/staveretarderede v

nepligtige, MPT 1979.

En del af debatten om de lavere almene kvalifikationer
skyldes ogsd at folkeskolens afgangsprever er @ndret s
ledes at mange opfatter kravene som sanket. Eleverne s
ved preven i stavning nu ikke skrive en hel tekst, men
kun ord der indgir i en sammenhengende tekst. De har o
bog til rddighed. Se herom: Undervisningsministeriet:

keskolens afsluttende prever, 1980, Undervisningsminis
riet: Folkeskolens afsluttende prover i dansk, 1980.

Der kan sdledes pd ingen mide findes materiale der bekrafter a
danskundervisningens standard skulle vere blevet vasentligt fo
ringet, eller som skulle understette forestillingen om at der
sisterer en skjult alfabetisme i vores samfund. De manglende k
til sproglige faerdigheder hos den faglearte og ufaglarte arbejd
kraft kan selvfelgelig medfere en vis ligegyldighed i forbinde
med l®se og skrive standpunkter i skolen, men der synes ikke a
vere nogen forringelse i gang.

Sorteringen i modersmdlsundervisningen

Sédlenge den samfundsmessige arbejdsdeling i vores samfund hang
sammen med at nogle job er betydeligt mere attraktive end andr
fordi de giver bedre le¢n, hejere prestige, mere magt og mere m
ningsfuldt arbejde, s& har skolen ogsa nedvendigvis den funkti
at sortere eleverne til de forskellige pladser i det gkonomisk
liv. I denne sortering spiller modersmilsundervisningen en ikk
ringe rolle. Man har forsegt at forklare den forvridning af re
krutteringen til de hejere og videregdende uddannelser hvoer de
midterste og e¢verste sociale lag har den sterste andel og den
sterste forpgelse af antallet ved den kulturelle barriere. Sko
lens normer er middelklassens normer, og de bern der altsa i s
len meder andre normer end de kommer med hjemmefra, starter me
et handicap i forhold til de born der ikke oplever nogen forsk
mellem hjemmets og skolens normer.

En vesentlig del af denne kulturelle barriere udgeres utvivliso
af sproglige barrierer. Arbejderbern kommer til skolen med et .
det sprog end det der regnes som korrekt der. De taler mere di
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lekt, de taler en anden sociolekt, de har andre normer for
nidr man bruger hvilke former for interaktion end middelkla
nene og skolen. Det er imidlertid problematisk om man prec
identificere og dermed bearbejde disse forskelle.

Noget af forklaringen pi den sproglige sortering i
kan findes i banale, ikke meningsbzrende sproglige
anter som udtale varianter, leksikalske varianter
teraktionsformsvarianter.

Anne Marie Heltoft og Kirsten Paaby har i Tampen t
1978 givet nogle overbevisende eksempler pa hvorle
danskundervisning kan forme sig som en getteleg, |
leverne skal g=tte hvad lareren har besluttet sig
skulle vare emnet og mdlet for den skjulte plan sc
eller han har lagt for timen. Ved disse gzttelege
leverne ikke blot ramme den rette mening men ogsa
te ord, sdledes at elever der velger synonymer til
ens ord erklares for dumme eller modvillige. Selv
betydningslese varianter og forskelle i sproget ke
vare ubevidste kriterier for lererens diskriminati
leverne. Selv om eleverne ikke selv oplever det s
vil lereren og dermed skolesystemet kategorisere ¢
med et afvigende sprog som mindre begavede, dovner
derfor mindre kvalificerede end elever med et acce
sprog.

Basil Bernsteins teorier om sproglige koder, de s
restringerede og elaborerede koder, har vundet udt
nerkendelse i Danmark. Kendtest er nok artiklen: £
cial klasse og socialisation 1 Frans Gergersen m.t
Klassesprog, 1974 og 1 Jan Enggaard & Kirsten Poul
{red): Basil Bernsteins kodeteori, 1974. Teorien ¢
pd at der hos middelklasse og arbejdere er samment
lem sociale relationsformer, nemlig henholdsvis ir
aliserede roller og almengjorte roller, talevariar
nemlig henholdsvis elaboreret og restringeret kode
tydningsindhold, nemlig henholdsvis universalistis
partikularistisk betydningsindhold.

Den praktiske konsekvens af denne teoretiske opfat
er gennemfegrelsen af de sdkaldte kompensatoriske
ningsprogrammer, hvor man segger at bringe de under
rede arbejderbern pd niveau med middelklassebgrner
formel sproglig trezning i den tro at det ogsd bef
en kognitiv udvikling.

Der er imidlertid meget der taler for at Bernsteir
er kun er omskrivning til videnskabelig prosa af ¢
domme som de fleste umiddelbart har, nemlig at fol
udtrykker sig afvigende, ma vare uintelligente. F¢
ferste er i teorien soclale relationsformer og bet
indhold ikke defineret vafhengigt af de sproglige
le varianter; for det andet er hos Bernstein de s
varianter defineret sd upracist at man ikke kan ef
eller gennemfe¢re empiriske undersggelser af flere
rierne; for det tredie ligger der i selve terminol
skjulte vurderinger ((hvem vil gerne vare restring
W. Labov har sdledes i en beremt artikel: The Logi
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Nonstandard English i P.P. Giglioli: Language and Soc
Context, 1972, vist hvorledes det sorte engelsk som n
opfattes som fattigt og restringeret, kan vzre meget
logisk og bare meget mere logisk argumentation end no
nok sa flydende og formfuldendt middelklassesprog. Se
sd: Frans Gregersen m.fl.: Klassesprog, 1V Kompensato
undervisning, bade indledningen og artiklerne.

Endelig skal det nzvnes at det for danske forhold ikk
har kunnet bekreftes at der skulle vare forskelle af
matisk karakter mellem forskellige sociale lags sprog
Konklusionen pd den sterste sociolingvistiske underse
se i Danmark lyder sdledes: mellemlagsbernene taler m
end arbejderlagsbernene i klassevarelset. Dérudover f
vi kun én signifikant forskel mellem grupper med fors
lig social baggrund:mellemlagspigerne har flere kompl
"verbalstammer" end arbejderpigerne. (Projekt skolesp
skoledage, s. 142. 1979.)

Man kan altsd konkludere at Bernsteins popularitet ha
forvirret debatten mere end den har gavnet den, og at
vil betyde en forggelse af uligheden at gennemfore et
pensatorisk program i sterre malestok. Sproglige meka
mer fungerer utvivlsomt som grundlag for den sorterin
der finder sted i skolen, men de sproglige varianter
ikke klart beskrevet, og de behever ikke pa nogen mad
have med kognitiv udvikling, intelligens, eller socia
relationsformer at gpre.

De socialt betingede sprogformer danner grundlaget for diskri
neringen og sortering, det kan man med rimelighed antage. Men
2ndring ved en gruppes sprogformer vil n@ppe @ndre ved dette

hoid. Der kan altid findes nye sproglige varianter som kan da
grundlaget for diskrimination og sortering. Ligegyldigt hvad

gpr ved folks sprog, vil det stadig stille materiale til radi
for dem der af andre grunde har brug for at diskriminere og s
re. Derfor er det ogsd temmelig betenkeligt at CUR sa beredvi
viderebringer det lgsrevne Daio FQ citat: "Arbejderen har 300
Arbejdsgiveren har 1000 ord. Derfor er han arbejdsgiver." Spr
{og intelligensen) er de afhengige variable, det er nedvendig
den af sortering der er det konstante. Man vil derfor ikke =n
péd arbejdsdeling i vores samfund og sortering i vores skoler

at @ndre sprogundervisningen. Derimod vil man mndre sprogunde
ningen hvis man =ndrer de former arbejdsdelingen er organiser
efter i vores samfund.

Politiske mdl i modersmalsundervisningen

Uddannelsessystemets generelle politiske midl kan beskrives so
stabilisering af samfundet. Skolen skal gg¢re eleverne i stand
at fungere som borgere i det politiske system som er herskend
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samfundet - hos os altsd i det reprzsentative demokrati.
menter sig iszr i to delmdl: skolen skal give alle lige m
der for at fa de forskellige pladser i arbeidslivet, den
elle sortering mid ikke ske pd grundlag af arvede privileg
skolen skal give alle muligheder for at deltage 1 det pol

liv.

For modersmalsundervisningen betyder det at den ma satte
i stand til at forstd, bearbejde og forholde sig kritisk
politiske debat, til at Kkunne deltage i parlamentariske f
ger, og til at kunne indgid i kommunikation med offentlige
heder. Man kan formulere det abstrakt (som CUR gor det i
345 a. 13) som evnen til at kunne bearbejde konflikter. [
kan formulere det endnu mere abstrakt (som Habermas gor ¢
bereitende Bemerkungen zueiner Theorie der kommunikativer

tenz i Habermas & Luhman: Theorie der Gesellschaft oder &
technologie, 1971) som evnen til at kommunikere med andre
idealet om frihed, lighed og retfzrdighed.

Programmet lighed gennem uddannelse, synes at have slaet
Det er de gverste sociale lag som har sterst andel i den
tilgang til fx gymnasiet, og som omtalt i foregdende afs)
heller de kompensatoriske undervisningsprogrammer der sk
be lighed gennem sproglig uddannelse i USA, haft succes.
konflikt der findes mellem den gkonomisk set nedvendige
tiering og sortering af eleverne og den politisk set ¢ns
gestilling af deres muligheder synes de gkonomiske funkt
vere de starkeste.

Heller ikke det mdl at alle elever skulle sattes i stand
kunne deltage i det politiske 1liv, synes at vare ndet. I
gelser om politiske ressourcer viser det sig at kun en m
le del af befolkningen deltager aktivt i de politiske be
processer.

Der er ikke noget kontroversielt i at sige dette
hansson konstaterer for svenske forhold (i Polit
sourcer, Laginkomstutredningen, Stockholm 1965,

ret efter J. Israel: Sociologisk grundbog II, 19
g0 % af befolkningen mellem 15 og 75 ar aldrig b
spgt at pavirke den politiske milsztning gennem

argumentation.

I sin oversigtsbog over den etablerede viden om
deltagelse karakteriserer Milbraith {Political F
tion, Chicago 1965) borgerne efter meonster fra (el
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ske arenaer: En lille flok gladiatorer ke&mper vildt for
at tilfredsstille tilskuerne, som har magten til at be-
stemme deres skzbne. Tilskuerne pd tribunen jubler, kon
mer med rdd og opmuntring, og stemmer pd bestemte tids-
punkter for at afgere hvem der har vundet en bestemt ks
tvalgl. De apatiske gider ikke engang at komme og se pd
showet.

Selv om der i formilsparagraffer og U-90 stiar mange smukke ord
sproglig opdragelse og demokrati, kommer den fiasko som malene
siges at have haft, nappe helt bag pa dem der har formuleret de
smukke ord. Tanker man nemiig tanken om at det er skolens opgav
at opdrage politisk myndige borgere der alle kan deltage i de p
litiske beslutningsprocesser, konsekvent igennem, kan det ikke
forenes med vores nuvarende politiske demokrati.

Hvis ikke blot under 10 % af befolkningen skriftligt formulerer
sig om politiske mil, men 90Q %; hvis alle som det mere abstrakt
kan formuleres, havde lige chancer for at tale og gentale, spor
og svare, for at havde og benzgte pistande 0g argumentere for d
res opfattelse, for at udtrykke intentioner, holdninger og ind-
stillinger til ting, og for at regulere egen og andres adferd;

hvis kort sagt alle havde lige mulighed for at kommunikere til

le - 83 ville et samfund af vores komplikationsgrad og organisa
tionsform bryde sammen.

Massekommunikationsmidlerne er beregnet til envejskommunikation
til at de fi ytrer sig og de mange ser 0g lytter uden mulighed
for at svare eller genytrer sig. Det reprasentative demokrati f
gerer kun ved at kommunikationen organiseres amfiteatralsk som
den romerske arena. (Og det skyldes ikke de tekniske begrznsnin
ger; havde man satset pa det, er det ikke usandsynligt at bade
dio og fjernsyn kunne vere tovejskommunikationsmidler; men man
har ikke satset pd det.) Hele administrationsapparatet kan ogsa
kun fungere i stjerneform: &n central forvaltning kommunikerer
til borgerne enkeltvis, og de kan s evt. svare enkeltvis. Komm
nikationslinjer pa tvmrs af dette menster ville ggre kommunikat:
onen umulig. Total kommunikation vil i vores samfund vare ensbe-
tydende med kaos.

Det har man p& sin vis taget hejde for i modersmidlsundervisninge
Nar falk faktisk kan fungere som fuldgyldige politiske borgere

blot ved at sette et kryds i ny og n®, og se fjernsyn, er der -
ud fra et politisk synspunkt - ikke grund til at lzre dem mere;
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det ville nesten vare at stikke dem blar i ejnene at brug
at lzre dem at argumentere for deres standpunkter, at kun
trykke deres intentioner, holdninger og indstillinger.

Konsekvensen af den indsigt at total kommunikation i vore
fund betyder kaos, mad vere at samfundet ma organiseres an
hvis man e¢nsker at flere far muligheden for at deltage i

tiske beslutningsprocesser. I et mere decentralt samfund,
fund hvor flere beslutninger trzffes decentralt, nemlig k
dem som det angdr, vil der for det forste vare mulighed f
tydeligt flere deltager i besiutningsprocessen, for det a
betydeligt flere vil vere i stand til med hensyn til tid,
s2tninger og evner at deltage kvalificeret. Forholdet mel
skab og dygtighed - og beslutningsdygtighed og afgerelse

i balance. Problemerne ved vores samfund har varet beskre
teknokrati og diletantokrati. Mange spergsmal som afgeres
tralt er sd komplicerede at en demokratisk afstemning vil
dat rene diletantokrati der giver gode muligheder for den
og folkefgreren. P4 den anden side forer dette ofte til :
mange afgerelser overlades til teknokraterne som ikke ali
trekke grznsen mellem det saglige og det egoistiske synsi
en sag. Ud af dette dilemma kommer man kun ved bredere 0f
tiv deltagelse i de politiske beslutningsprocesser pa dex
grundlag (K.E. Legstrup:Norm og spentaneitet, 1972, og M
tersen og Serensen: Oprer fra midten, 1978.)

I samfund hvor beslutningerne traffes decentralt vil der
lighed for at betydeligt flere deltager i beslutningspro
Den bedste modersmalsundervisning bliver i s& fald en =n
samfundets organisation. Hvis flere fir lov at deltage 1
ningerne, hvis de far lov at ytre sig, ©g hvis de erfare
har betydning hvad de siger og hvordan de formulerer sig
der vere en betydelig sterre interesse for hvad gode for
ger egentlig er, og der vil vare betydelig sterre motiva
at lzre det — hvad der savnes for gjeblikket.-

De politiske mdl som kan findes i formélsparagraffer for
skellige skoleformer er i sig selv gode nok. Men de star
en vis grad pi skremt. Alle ved at de ikke bliver realis
ville jo ogsd vare at stikke blar i ¢jnene pa folk at 1ic
indflydelse pa beslutningsprocesserne blot de fik lart :
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er i denne sammenhzng ogsd midlet. Skolen er i sig selv et mini-
samfund hvor eleverne i betydelig hejere grad kunne inddrages i
beslutningsprocesserne si de mere direkte og umiddelbart kunne
erfare hvor vigtigt modersmilet kunne vere i deres politiske
liv.

Individets mdl

Set fra individets synsvinkel, er der ikke noget klart skel mel-
lem de forskellige uddannelsesfunktioner. For individet vil milet
for deltagelse i uddannelsen altid vare at skabe muligheder for

et bedre liv efter uddannelsen, samtidig med at tiden i uddannel.
sessystemet opleves som meningsfuld og tilfredsstillende.

Specificerer man disse almene mal som det at individet skal have
muiighed for social opstigning og adgang til stillinger som er a
trivardige fordi de giver hej 1e¢n, meningsfuldt arbejde og magt
og indflydelse, har man bevidst gjort milene tvetydige. Alle kan
nemlig ikke deltage i den sociale mobilitet - pd bekostning af a
dre. Og alle kan ikke fi de eftertragtelsesvardige job i samfun-
det som det er i dag.

Vil man undgd denne selvmodsigelse, md man formulere individets
mil som det at enhver skal have udviklet og udnyttet sine evner
sA kollektivet af individer kan f& et bedre liv, Kun hvis man To
mulerer individets madl kollektivt kan man undgd modsigelsen mel-
lem samfundsmessige og individuelle mél.

Det kan siledes formuleres som et mil for modersmdlsundervisnin-
gen at eleverne skal gives kollektive oplevelser, skal lsre at b
arbejde oplevelserne til erfaringer kollektivt sprogligt, og ska
lere pa grundlag af kollektive erfaringer at handle kollektivt,

Kollektiv erfaringsbearbejdelse er ikke det samme som nivellerin
eller ensartning., Kollektive processer kan kun forlgbe menings-

fuldt hvis forskellige individer yder forskellige ting til pro-

cesserne, hvis forskellige individer udnytter forskellige sider

af deres evner og hvis disse individuelle og forskellige ydelser
koordineres og samordnes ved felles beslutning.

Kollektiv erfaringsbearbejdelse forudsatter heller ikke at eleve
ne har ensartede forudsztninger - tvertimod giver kollektiv erfs
ringsbearbe jdelse kun mening hvis man tematiserer og bearbejder
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T forhold til den politiske mdlsztning giver det ikke nogen me-
ning at differentiere eller sortere. Det er netop mdlet at alle
skal deltage i det reprasentative demokrati, og det er trods alt
en umulig tanke at nogen skulle udelukkes fra deltagelse i de po-
litiske beslutningsprocesser pd grund af en manglende eksamen el-
ler fardighed. Det er ogsd som pipeget umuligt at opstille nogen
eksakt milestok for de egenskaber som er milet for modersmalsun-
dervisningen pa alle de andre felter end det gkonomiske: kreati-
vitet, fantasi, oplevelsesevne, modenhed og solidarisk forstaelse
Enhver prove eller eksamen vil, fordi disse evner er umulige at
kvantificere, forskyde kravene hen mod stavning og korrekthed

som grundlag for sortering. Og eksamenskrav har som bekendt en
tendens til at virke tilbage pd den forudgiende undervisning.

Hvis det er holdbart m& man alvorligt overveje om det er rimeligt
at opretholde eksamen, og dermed differentiering og sortering i
danskundervisningen i uddannelsessystemet.



